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Redes Pedagdgicas de Antioquia

El programa Maestros y Maestras para la Vida tiene como propésito
posicionar a los maestros y a las maestras como sujetos de saber peda-
gogico en el departamento. Para este fin, desde el Plan de Desarrollo
UNIDOS, hemos diseniado distintas estrategias que vinculan conceptos
claves: trabajo en equipo, investigacion, practicas pedagogicas, cono-
cimiento y experiencia. Las Redes Pedagégicas de Antioquia articulan
estos conceptos y los ponen a circular en red para todos los maestros y
las maestras del territorio.

En lo recorrido del afio, hemos realizado mas de veinticinco
encuentros subregionales, en los que las palabras, las experiencias y
los saberes de los maestros y las maestras estuvieron presentes. En
esta publicacién queremos que, precisamente, estas experiencias y
saberes se plasmen y se narren a través de los escritos que habitan en
las aulas de las escuelas que tenemos en Antioquia.

Maestros y maestras para la vida, los invito a leer, a enriquecer el
saber pedagégico que ustedes tienen y a continuar pensando en las
redes pedagoégicas como espacios para la reflexion, la investigacién, la
construccién y sistematizacién de los saberes que estan presentes en
las aulas de clases.

Ménica Quiroz Viana
Secretaria de Educacién
Gobernacién de Antioquia






Redes pedagdgicas y profesionales
de la ensehanza:

El ejercicio de darse forma como maestro
en el departamento de Antioquia

La reflexién sobre la educacion y la formacion va unida a la reflexion
sobre el hombre mismo y su obrar en general, de manera que
ambas resultan inseparables

Flitner

Hablar de las Redes Pedagodgicas en Antioquia es hacer referencia
a espacios de reflexién, de accién dialégica y de participacién de los
maestros y maestras que siguen demostrandonos, con sus ejercicios de
escritura sobre su profesion, que el saber pedagégico no se encuentra
exclusivamente en la empresa dela ciencia, sino en todos los escenarios
en donde la educacién y la pedagogia tienen lugar (Oelkers y Tenorth,
1993, p. 22).

Este texto es, precisamente, el resultado de un ejercicio que resalta
el saber de los maestros en tanto evidencia sus habilidades para la
vinculacion critica y reflexionada con su presente, con su ejercicio
cotidiano en el terreno de la produccién y el uso de materiales y
herramientas pedagégicas propias de sus contextos. Asi mismo, nos
acerca a la idea de una formacion secuencial a través de acciones de
orientacion, asesoria y acompafnamiento que estos profesionales de la
educacion hacen en los procesos curriculares.

Este trabajo da cuenta del despliegue de la subjetividad de los
maestros y maestras. En él estd contenido el conjunto de practicas
propias de la constitucién de un sujeto que se da forma a si mismo
en lo cotidiano y que adquiere conciencia de si mismo en medio de su
historia y del contexto en el que se desenvuelve. Estas subjetividades
en torno a la practica escolar presentan los procesos de formacién
desde las actividades de investigacion y busquedas que emergen en



la cotidianidad de la escuela. Sin duda, las redes pedagogicas vienen
configurandose como un espacio que potencia el didlogo de saberes,
pues, en medio de ellas, aparecen experiencias que se comparten, a la
vez que se reconocen en la construccién conjunta. Es claro aqui que los
profesionales en educacion del departamento habitan la escuela con
acciones que transgreden la ensenanza fragmentada de contenidos,
para abrir caminos a la experiencia de la vida misma (Betancourt-
Cadavid, 2021).

No hay duda en que para lograr un conocimiento en torno a las
formas y expresiones que emergen de las practicas de los maestros,
no puede suprimirse arbitrariamente la culturas y sus formas, el
lenguaje. En una posible transformacién social habra serios conflictos
ideoldgicos cuando se trata de suprimir las condiciones culturales y
conceptuales en las que interacttian los sujetos. Por ello, este trabajo es
valioso, pues muestra procesos de formacién docente que resultan de
la experiencia de construccién continua y abierta a la critica, en medio
de una dialéctica de censura hacia los contextos sociales e histéricos
del desarrollo de la vida. Se constituye en un espacio clave de reflexién
para el desentranamiento del sentido de lo que interesa a quienes
hacen investigacién en pedagogia.

Este trabajo se configura en un tema clave a la hora de posibilitar
reflexiones para quienes hacen investigacién comprometida con
los otros de la escuela, y con lo otro de la vida misma; se trata de
responsabilidad con todo lo que rodea la experiencia de ser maestro en
el departamento de Antioquia.

El saber que transita en este texto responde, epistemolégicamente,
a un principio de agrupacién que permite examinar lo escolar como
culturayque,atravésdecadaanalisis, proponen contenidosderelacién
y ejercicios del poder de las cuestiones econémicas, intelectuales y
didacticas, porque al interior de estos hay una serie de fuerzas que
se enfrentan entre si (Bourdieu y Wacquant, 1995). Es decir, que se
puede asumir esta reflexién al interior del campo que actiia como un



entramado de comunicaciones con caracter objetivo en un encuentro
de perspectivas que no siempre estan de acuerdo con los intereses de
las politicas de turno. Se evidencia en los trabajos un sistema especifico
de relaciones objetivas dadas al interior del ejercicio de profesores que
puede ser pensado como competencia o cooperacion entre posiciones
diferentes, concretas e instauradas socialmente (Runge et al., 2018).

Los maestros y maestras que escriben en este texto son sujetos que
aparecen, son concretos, situados y, por lo tanto, su escritura es el
resultado de estar colocados en la experiencia escolar. Su colocacién
estd determinada por su historia, sus disputas que como accién politica
los han llevado a que logren su independencia como profesionales que
integran curricularmente la formulacién de proyectos que dialogan
con las realidades institucionales, en una apuesta por desarrollar
aspectos tedricos y practicos que vinculan las concepciones de cada
una de las areas con las practicas escolares. Ese es, precisamente, el
andamiaje que los coloca en una realidad que ahora se narra en medio
de redes pedagobgicas.

Asi las cosas, todo el texto transita por la figura epistemolégica
mencionada (Bourdieu y Wacquant, 1995), que demuestra la forma
en que puede investigarse dentro de la escuela. Aparecen actores
e instituciones que exhiben conexiones objetivas abordadas en
términos académicos y profesionales con apertura por la realidad de
diversas posiciones con respecto al tema que interesa. Y esta claridad
es importante para establecer que, en el proceso de reconocer el
entramado discursivo que hace visibles a los maestros, es importante
una reflexién sobre su hacer desde la perspectiva histérica.

En otras palabras, estos maestros demuestran su capacidad de
apropiarse del espacio escolar desde su realidad cotidiana. En sus
practicas se generan movimientos que ayudan a la construccién del
pensamiento disciplinar para la pedagogia, y desde los resultados
de este ejercicio de las redes pedagogicas se asumen los efectos de la
subjetivacion desde angulos en los que usa la historicidad relacionada
con sus propias experiencias y del uso cotidiano del lenguaje.



Esto quiere decir que estos sujetos, a través de sus ejercicios en las
redes pedagogicas, han dejadola evidencia fehaciente de su colocacién
histérica, la evidencia contextual y situada de la conciencia de si como
maestros y en relacién con los otros y lo otro que confluye en la escuela
(Zemelman, 2012). No se trata de una exégesis del ejercicio de maestros,
es la mejor de las invitaciones a la interaccién entre lo dialéctico y lo
histérico. Los maestros, como sujetos concretos, se han situado en
el ejercicio profesional que los convoca. Son dignos representantes
de su espacio histérico y social, en la medida en que trascienden la
realidad, una que construyen desde la conciencia como ambitos llenos
de sentido gracias a la proporcién entre la conducta y la experiencia:
su historia es la experiencia del presente.

Este ejercicio de redes pedagégicas es clave para abordar, desde
una perspectiva praxeolégica, lo profesional de sujetos vinculados a
la accién de la ensefianza. Es la muestra clara del ejercicio de darse
forma como maestro en el departamento en tanto sujetos. Ellos son
constructores dela conciencia queles permite apropiarse de si mismos,
de su identidad como ensefiantes en un area escolar especifica, pues
son conscientes de los fenémenos y las relaciones propias que se
encuentran determinadas por lo politico y lo social.

Estos maestros se erigen en lo cotidiano, conscientes de su hacer
y contexto, como resultado de respuestas dadas a sus preguntas.
De ahi que el lenguaje que aparece en todo este trabajo sea notable,
pues caracteriza las relaciones que sitan a los maestros. Aunque la
modernidad afirma que los discursos pueden ser verdaderos o falsos
y que todo esta signado por la racionalidad, lo que caracteriza los
escritos es la razén de lo humano dentro de la cultura escolar. Este
lenguaje no esta escindido de la razén, manifiesta, precisamente, las
razones de ser profesionales de la educacion. Por ello, el analisis esta
dado a través de este libro sobre las acciones concretas y situadas, que
es precisamente donde se producen los discursos.

Jorge Hernan Betancourt-Cadavid
Decano Facultad de Educaciéon
Universidad de San Buenaventura Medellin
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1/4 de Historias

Sandra Patricia Munoz Zamora

Institucién Educativa Rural Roberto Lopez Gémez
Santo Domingo, Antioquia
yireth2003@hotmail.com

El dibujo de Santi

Santiago lleg6 a formar parte de mi grupo, el grado cuarto. Sentia
curiosidad por saber como era, cual seria su actitud. Hay ninos que
llegan prevenidos, otros aburridos, pero Santi me sorprendi6 porque
se veia muy contento. Cuando ingres6 al salén y saludé a todos, nuestra
quimica fue inmediata. En un instante, todos querian ser amigos
de Santi; aunque hay algo que no les he contado. Antes de la llegada
de Santi a mi clase, su tia me puso al tanto de su situacién: venia de
Bucaramanga por algunas situaciones familiares, por ello, ella y
su abuela serian sus acudientes. Ademas, me dijo que habia sufrido
bullying en la escuela anterior, lo cual le gener6 mucha tristeza,
pues debido a su contextura gruesa, sus anteriores compaiieros se
referian a él con palabras hirientes. Para tranquilizarla, le dije que no
se preocupara porque me iba a encargar de hacer que Santi siempre
estuviera feliz.

Mi consigna siempre ha sido que los nifios lleguen felices a la escuela
y regresen felices a sus casas para que deseen volver a la escuela.
Por ello, antes de que Santi entrara al salén de clases, conversé con
mis estudiantes. Ellos comprendieron la situacién y cuando Santi
lleg6 todo fue muy especial. Con el pasar de los dias, Santi se sinti6
mas confiado, hizo muy buenas relaciones con los demas: “Santi
esto, Santi aquello, Santi lo otro” era lo que escuchaba. Me hacia feliz
verlos contentos, en un ambiente de camaraderia y lejos de cualquier
enemistad. Santi es un nino noble, siempre tiene una sonrisa; sin
embargo, sucomportamientocomenzo6 acambiar de formainesperada:
conversaba mucho en clase, se distraia con los demas compaineros en
otras cosas, las demas profesoras se quejaban de su comportamiento.
Esto me llen6 de preocupacién, pues mis estudiantes son valiosos para
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mi. En ocasiones, suelo pensar que me encarifio tanto con ellos que los
veo como hijos prestados, por eso, todo el tiempo estoy preguntando
por ellos; ademas, debo confesar que me molesta que los regafien. Me
resulta chistoso descubrirme preocupada cuando no llegan a estudiar,
cuando estan tristes. Hay noches en las que no logro conciliar el suefio
con facilidad al pensar en sus problemas. Confieso también que en esas
noches he llorado y he sentido frustracién porque no quisiera verlos
mal ni a sus familias, y pienso que quisiera solucionar sus problemas,
aunque sé que no estd a mi alcance hacerlo. Esto me angustia, sin
embargo, lucho por cambiar esa parte de mi, por entender que, aunque
los quiera tanto, no puedo hacerlo imposible, eso le corresponde a Dios.

Cuando recibi de mis compaiieras maestras las recomendaciones
frente al comportamiento de Santi, decidi hablar con él para hacer
unos compromisos. Santi reconoce y acepta, pero no mejora. Hablé
con sus acudientes, aunque no hubo cambios. Creiamos que Santi
extranaba estar con su mama, por eso seguiamos dandole carifio y
respaldo. No sabia que mas hacer.

En medio de mi preocupacién por él, los nifios me contaron que
Santi dibujaba muy bien; al escucharlos, Santi llegé corriendo a
mostrarme una especie de libreta con sus dibujos. Me sorprendi al ver
tantos dibujos hermosos. Santi me abrazé. Yo lo felicité y le dije que
aprovechara ese talento para bien. Empez6 a dibujar mas en clase,
terminabalas actividades y, para no distraer a sus comparneros, sacaba
su libreta y dibujaba. Pas6 de hacer réplicas de imagenes a dibujar a
sus compaileros, lo hacia muy bien, sus dibujos ahora eran similares a
los rostros que observaba.

Santi estaba muy emocionado porque todos los buscaban para
decirle: — “Santi, hAgame a mi”. Suelo pensar que en ese momento se
sentia un artista. Comenzd a dar turnos. Geraldine, otra estudiante,
le ayudaba. Ella le decia quien seguia en el orden. Me sentia feliz al
verlo asi, animado, orgulloso de su talento. También me sentia un poco
triste a la vez, pues Santi atin no me dibujaba.

Un dia, sin esperarlo, se acercé y dijo:
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—Profe Sandra, ;quiere que la dibuje?

Me dio tanta alegria y le dije que si. El se senté frente a miy comenzé
a dibujar. Estaba muy emocionada y expectante. En un momento se
qued6 mirandome y me dijo:

—Profe Sandra, hoy vino bonita, pero en el dibujo la voy a hacer mas
linda.

Asi pasaron los minutos y mientras calificaba unas actividades a los
demas. Santi terminé su dibujo. Cuando me lo entregé, senti mucha
emocion. Al verlo, las lagrimas brotaron de mis ojos. Santi me dijo:

—Profe, ;si ve como quedé de hermosa? Es que yo soy un artista.
Gracias por apoyarme con mi talento.

Nosabrazamos. Esedibujo fueunregalohermosoparami. Cualquiera
pudiera cuestionar que un simple dibujo genere tanta emocién, pero,
para mi, fue un deseo concedido, fue una victoria. Ver la sonrisa de un
nino, su alegria al saber que alguien cree en él es algo valioso. Siempre
he creido que las cosas que una persona hace con sus manos (sea una
carta, una manualidad, cualquier detalle) son significativas, pues eso
que se construye cuenta una historia, habla del tiempo que esa persona
dedic6 para elaborarlo, eso lo hace un regalo invaluable. Ese dia Santi
me hizo muy feliz, me sentia igual que una niiia pequefia que le dan su
mufieca sofiada. Quedé igualita en ese hermoso dibujo, y me alegraba
mas al ver la felicidad de Santi. El se dio cuenta de que era bueno para
algo, que era talentoso.

Una despedida no pedida

En mis afios como profesora jamas habia vivido una despedida tan
dura, tanto que creo que ain me duele. Un dia, sin aviso ninguno, llegb
la Policia de infancia y adolescencia a la institucién acompafiada de la
encargada de la Comisaria de familia, una psicéloga y otras personas.
Me mandaron llamar para decirme que Samuel, un estudiante de mi
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salén, iba a ser retirado para ser ubicado en otro hogar —;quién esta
preparado para eso? La profesora de apoyo me mird, las lagrimas
fueron inevitables, incontenibles. Luego de hacer la verificacién
de derechos y otros procesos que estas personas deben realizar, me
pidieron que me despidiera de Samuel (le puse este nombre para
proteger su identidad). El estaba en el carro de la Policia esperandome
con su pequefio hermano Andrés: los abracé llorando, fue un abrazo
tan fuerte, un abrazo lleno de palabras bonitas que sin decirlas ya las
conociamos. Samuel y Andrés sabian lo importantes que eran para mi.
Samuel me abrazé de nuevo, me mir6, limpié mis lagrimas con sus
pequenas manos y me dijo:

—Profe, no se preocupe por mi. Mi hermanito y yo estamos muy
felices. Vamos a estar bien. No se vaya a olvidar nunca de mi, que yo
nunca me voy a olvidar de usted. La quiero mucho.

No he podido borrar de mi mente aquel dia. Cada vez que veo el carro
de la Policia de infancia y adolescencia se revive en mi ese momento
doloroso. Sé qué fue lo mejor para Samuel y Andrés, sin embargo, no
dejo de extranarlos. No se en qué momento se metieron en micorazén o
cuando creamos un lazo tan fuerte. Para mi, esta es la parte mas dificil
de ser profesora, porque los lazos con las personas son inevitables, no
puedo soltarme sin mas ni mas de lo que vivo con ellas. Andrés, Samuel
y yo vivimos muchas situaciones, en su mayoria tristes; otras, Samuel
nunca se atrevié a contarmelas porque no queria hacerme llorar.
jCuanta nobleza puede haber en un nifio que necesitaba ser protegido,
defendido y amado, y, en su lugar, se preocupa por protegerme! Una
carga muy grande para €él. Su sonrisa, sus abrazos y su mirada se
quedaron en mi corazoén.

Alsiguiente dia dela partida de Samuel y Andrés, mis estudiantes me
preguntaron por él. Tuve que contarles todo. Algunos lloraron, otros
sintieron molestia, otros mas simplemente permanecieron en silencio
mientras ocultaban su rostro en el brazo de sus asientos. Ninguno
estaba preparado para esto, nadie lo esperaba, no se podia aceptar esa
silla vacia. Nadie nos dijo como afrontarlo, como llevar este duelo. Un
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dia éramos veintinueve y al otro veintiocho. Aquella frase que siempre
les decia: “juntos somos mas fuertes”, ahora parecia no tener sentido,
porque juntos habiamos perdido a un amigo.

A mis estudiantes siempre les he enseniado que nos debe doler lo
que le pase al otro, no podemos ser indiferentes porque somos un
grupo, somos un equipo, todos nos cuidamos, pero no pudimos cuidar
a Samuel de aquello que hizo que se lo llevaran de nuestro lado para
siempre.

El abrazo de Emiliano

La profesora Ligia y la profesora Ana ya me habian manifestado su
preocupacion por Emiliano, pues no estaba cumpliendo con las tareas.
A veces no tenia los materiales de clase y esto le estaba afectando en
su rendimiento académico. Los jueves durante toda la jornada tengo
clase con mi grupo, el grado cuarto. En este espacio aprovecho para
hablar con ellos sobre su comportamiento, su rendimiento académico
con las demas profesoras. Hacemos planes, nos reimos, cantamos
canciones, hacemos compromisos, es nuestro momento juntos asi que
los aprovechamos.

En esta ocasidn, llamé aparte a Emi —como le digo de carifio— para
hablar con él. Sin embargo, no era el momento adecuado porque los
demas estudiantes estan ahi diciéndome cada cosa; asi que le dije que
cuando se terminara la jornada me esperara en el patio para conversar.
Suena el timbre, todos se despiden y se van, a algunos los espera la
mama4, a otros el papa, unos se van solitos para sus casas. Emi y yo nos
sentamos en un rinconcito del patio, pues la biblioteca, que era el sitio
en que habia pensado para conversar con él, estaba ocupada; ademas,
se trataba de un tema que solo nos interesaba a nosotros dos. Emi, algo
prevenido, me pregunta:
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—;Y ahora yo que hice?

Lo miro por un momento y le digo: —No es nada grave, Emi. Solo
quiero que hablemos porque las profesoras estan preocupadas, pues
usted no ha llevado los materiales de clase y ha faltado con las tareas;
entonces, quiero saber qué pasa. ;Tiene algun problema?, ;esta
aburrido por algo? Digame, por favor, porque yo solo quiero ayudarlo.

Mientras le hablaba, Emiliano me miraba en silencio y movia un pie.
Como veo que no responde, le pregunto de nuevo, aunque su postura es
la misma. En ese momento, empiezo a notar algo raro, como si alguien
me dijera: aqui pasa algo. Entonces le dije:

—Emi, no piense que lo voy a reganar, simplemente, quiero saber
porque soy su directora de grupo. Soy una especie de mama, pero en
la escuela, ;si me entiende? Solo digame y ya, yo miro cémo lo puedo
ayudar y listo.

De repente, Emi se lanza sobre mi pecho y comienza a llorar. Me
quedé inmovil, luego lo abracé y le dije:

—Emi, si en el salén le estdn haciendo algo, por favor, digame.
¢Usted porque esta asi?, no me oculte nada.

Emiliano levanté su cabecita y me dijo llorando:
—Profe, es que yo no tengo mama.

Hubo un silencio casi sepulcral, era como si el tiempo se hubiera
detenido: Emi en un lado llorando y yo, impavida, casi como la estatua
de sal biblica, sin poder moverme, me sentia terrible, como la peor de
las maestras. Lo abracé mas fuerte y —bueno como ustedes ya leyeron
las historias anteriores y conocen lo sensible que soy— comencé a
llorar con él. Lloramos por unos minutos, hasta que sentimos algo de
alivio.
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Emi me conté que vivia solo con los abuelos y el pap4, quien trabaja
todo el dia como mototaxista y no pudo estudiar de pequefio; los
abuelos ya estan muy ancianos y tampoco tuvieron oportunidad de
estudiar, entonces, él llega a casa y no tiene quien le ayude. Me dijo
que cuando la profesora Ana le puso la tarea de hacer una maqueta no
la entreg6, pues no tuvo quien le ayudara. Ademas, me dijo:

—Profe, yo veo que todos tienen mama y yo no, a todos los recoge la
mama y a mi no. Todos me cuentan que en la casa la mama les ayuda
con las tareas y yo no tengo quien me ayude. Profe, eso me da mucha
tristeza porque yo quisiera tener una mama, la inica que parece una
mama es usted, menos cuando me regana.

Ahi entendi todo. Ese dia le recordé a Emi lo importante que él era
para miy me comprometi a estar mas pendiente de él y de sus cosas.
Se despidié mas tranquilo, aunque yo seguia sintiéndome mal, me
daba impaciencia conmigo misma por no saber esos detalles, porque
son cosas que todo profesor debe conocer, porque es mi deber saber
cada cosa de la vida de mis ninos, porque no estuve pendiente de Emi,
porque llevaba mucho tiempo sintiéndose solo y yo no lo sabia y lo
debia saber.

De repente, recordé que una compaiera del colegio fue profesora de
Emi, asi que fui a buscarla. Ella me corroboré toda esa triste historia
y me pidié que le tuviera mucha paciencia al nifio y que le colaborara
mucho. Luego hablé con la profesora de apoyo, mi querida Angie,
mas que la docente de apoyo era mi amiga, mi apoyo, mi hermana.
Angie y yo decidimos hablar con el papa para manifestarle nuestro
apoyo y respaldo. Yo siento que, a partir de ese dia, Emi cambi6; de
hecho, cambié mucho conmigo. Normalmente, Emi es algo esquivo,
sin embargo, desde ese dia se me acercaba mas, sonreia mas. Un dia se
fue a la biblioteca por unas fotocopias y aproveché para decirle a sus
compaieros que debiamos apoyarlo mas porque él vivia solo con los
abuelitos y el papa, que debiamos ser como una familia para él, todos
me respondieron: —Si, profe, porque juntos somos mas fuertes.
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¢;Por qué falta Yerlismar?

Cada dia que llego a clase, la primera cosa que hago es verificar la
asistencia y, en un cuaderno, que es como una especie de diario, tomo
nota de las novedades. Una de ellas es escribir los nombres de los
estudiantes que no asistieron: hago una sefita a los que tienen excusa
y a los que no. Cierto dia en clase con mi grado cuarto, al registrar los
ausentes pude notar que Yerlismar, una de mis estudiantes, llevaba
tres dias sin asistir, sin excusa alguna. Esto me gener6 curiosidad.
Pregunté entre mis estudiantes si alguien sabia de Yerlismar, pero no
huborespuesta. Llamé ala acudiente, su abuela, y hablamos de algunas
cosas. Cuando indagué por la ausencia de la nifia, me dijo que no habia
asistido por motivos personales. Como sabran, los profesores tenemos
un sentido mas, es una cualidad especial, somos detectores de cosas
extrafas, sabemos cuando algo pasa; asi lo senti en ese momento. Me
atrevi a decirle a la sefiora que, por favor, me contara la verdad, pues
estaba preocupada, que podia confiar en mi. Se le quebrant6 la voz y
me dijo:

—Ay, profe Sandra, la verdad es que no he mandado la nifa porque
si tenemos para desayunar y almorzar no tenemos para comer. A veces
trabajo vendiendo tintos en la calle y me queda muy duro porque no
gano mucho; ahora estamos en una situacién muy dura, profe, por eso
no la he mandado.

La sefiora se oia bastante triste y preocupada. Situaciones como estas
los profesores las que escuchamos a diario en un salén de clases. En mi
caso, me llena de impotencia no poder ayudar a todos como quisiera.
Terminé de escuchar a la sefiora y le dije:

—Mi sefora, yo sé que la situacién es dura, la entiendo porque vivi
algo parecido en mi infancia, pero también sé que Dios es muy grande
y algo hara. Por mi parte, voy a ver qué me invento, pero, por favor,
mande la nifia que aca en el colegio me hago cargo de ella. No la deje
sin venir a estudiar.

Colgamos y me quedé muy triste.
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Ala semana siguiente, Yerlismar regresé. Estaba muy feliz y me dijo
que me habia extranado mucho. Luego, en el momento de tomar el
refrigerio —tenemos la costumbre de hacerlo juntos para integrarnos
y compartir. Es algo que les ensefé a mis estudiantes— cuando todos
estaban comiendo, mi atencién estaba fija en Yerlismar pues queria
saber si tenia algo para comer. Gracias a Dios, si.

Mientras todos disfrutaban sus alimentos y se reian, los observaba y
pensaba ;cémo es posible que veintisiete nifios estén tan metidos en mi
corazén? Quererlos tanto para luego verlos irse a cumplir sus sueiios.
Cada vez que falta un nino estoy mas pendiente, me he vuelto intensa
con eso, porque los acudientes, muchas veces, pasan por penurias o
situaciones dificiles a las que no podemos ser indiferentes.

Escuchar es una forma de ayudar. Estar pendiente, acompanar,
llamar, preguntar, visitar hace parte de mostrar interés por la vida de
estos pequenos que fueron entregados en nuestras manos. No sé qué
piensen otros maestros, pero cada vez que me asignan un grupo, lo
entiendo como una misién que Dios me entrega para que haga una
buena labor. ;Cuantos nifios faltan en su escuela? ;Sabe usted por qué
faltan? ;Esta seguro de que lo que le dijo el acudiente es la razén real
por la cual falt6?
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Anécdotas que susurran
en el alma de una maestra

Biviana Astrid Areiza Lopez

Institucién Educativa Arturo Velasquez Ortiz
Santa fe de Antioquia, Antioquia
biviareO6@hotmail.com

Un profesor trabaja para la eternidad: nadie puede decir
dénde acaba su influencia

Henry Adams

Es mi costumbre revisar el correo electrénico, pero, el correo del 27
de julio de 2022 trajo algo diferente y especial. No sé cémo explicarles
la sensacién, mialma susurré en una voz tenue y delicada: jQué alegria
ser inspiracion! Cerré los ojos, suspiré con fuerza, tanto que mi térax se
expandid con efusividad; las comisuras de mis labios se amontonaron
en un mordisco algo nervioso y en mis ojos asomé una lagrima que
intentaba salir. Al recordar, la emociéon me devuelve a ese instante:
mil voces que gritan, aventureras y temerarias, en mi cabeza desde el
silencio de la memoria, luchando por salir de ese rincén sombrio para
sentirse Utiles por siempre.

En el asunto del correo electrénico, leo de manera minuciosa: Las
aventuras de una Maestra sin peinar: una paradoja entre lo habitual y
las ideas despelucadas que confluyen en el corazén. ;Qué sucede?, me
pregunto algo sorprendida. jEste es el titulo de mi narrativa anterior!
Descargo el archivo adjunto y me encuentro con lo siguiente:

San Pedro.

Cordial saludo profesora, Biviana Astrid Areiza Lépez.

Me presento, mi nombre es Yenifer, soy del Municipio de San Pedro de los
Milagros - Antioquia, estudiante del Programa de Formacién Complementario
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de la Institucién Educativa Escuela Normal Superior Seiior de los Milagros. En
estos momentos, estoy cursando el semestre IV. En la asignatura de Evolucién
Formativa junto con la maestra Sandra Milena, iniciamos un trabajo muy
hermoso de leer y deleitarnos con las maravillosas historias que plasmaron
en el libro “Historias de vida y narrativas biografica de maestros y maestras
I” de la Gobernacion de Antioquia.

Me permito decirle que me encanté demasiado leer tu historia, me lleva a
pensar en las maravillas que como docente se pueden realizar. En el relato
me llama mucho la atencioén esta particularidad que posees para asumir tu
vocacién y la manera en que esa innovacioén permite transformar momentos
simples en aprendizajes significativos, esas ganas de transformacién del
contexto rural y esos deseos de ver el progreso de estudiantes llenos de
capacidades y valores tinicos. Me inspiras a ver la docencia con otros ojos,
lienos de valentia y esfuerzos de asumir cualquier acontecimiento que esta
linda profesién, en ocasiones, nos pone y que para ser verdaderos maestros
debemos vivir estas experiencias. Resalto también de tu historia ese papel de
madre que tienes y que por ningiin motivo dejas a un lado, asumiendo los dos
con mucha responsabilidad y me demuestras una vez mds que se puede ser
mama y profesional a la vez.

Te agradezco por permitirnos conocer tu historia, es muy bonito tener
presente por lo que hoy en dia pasan los docentes y como se vive en realidad
la profesion de ser maestro.

Yenifer
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Enmudecida, visualicé en mi mente imagenes furtivas alusivas a
mis experiencias que como docente. Tomé asiento y sonrei: —jQué
chévere! —dije en voz alta—, hay estudiantes leyendo mi escrito, ha
valido la pena. Encendi el computador y en breve empecé a escribir
una respuesta de gratitud:

Santa fe de Antioquia, 28 de Julio de 2022
Apreciada colega:
Yenifer
Cordial saludo,

Es gratificante leer tu opinién, pero mds que recibir este presente en mi
alma de maestra, quiero regresarte la gratitud con carifio, por el tiempo
dedicado a conocer la realidad del territorio antioquefio en educacién. Somos
historias reales, mujeres presentes en la formacién de conocimientos desde las
experiencias, somos palabras en voces ajenas, somos recuerdos inolvidables...

Gracias a la Gobernacion de Antioquia he podido compartir desde mis
narrativas mi esencia de maestra, la cual me enorgullece y me llena de
fortaleza para crear e inspirar, llevo tres publicaciones y, actualmente, estoy
determinando el estilo y contenido de otro texto para postularlo en esta nueva
convocatoria. Creo que tii me abriste la perspectiva para direccionarlo, me
fascina escribir, es una pasién en la que el tiempo fluye de manera libre y te
brinda plenitud entre las ideas y la conviccién de hacerlas realidad.

Felicitaciones a la Escuela Normal Superior Serior de los Milagros, del
municipio de San Pedro de los Milagros, en especial a la Docente Sandra
Milena, por construir aprendizaje desde el ejercicio dialégico entre pares,
a partir de la interaccién con los textos construidos por maestros, y a sus
estudiantes por brindarle actitud, energia y tiempo a las lecturas.

Me hace feliz leerte, solo puedo recomendarte que en tu carrera docente
cargues un equipaje lleno de mucha creatividad, una pizca de locura, un
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manojo proactividad, un sinntimero de oportunidades y que nunca pierdas
la capacidad de sorprenderte... es el secreto de no renunciar y caer en la
monotonia denominada zona de confort.

Por tltimo, te invito a leer mi primera narrativa: “Pintando sueiios de
esperanza, a través de un viaje humanizador”, en el texto: Voces de maestros
por la paz, Centro de Pensamiento Pedagdgico (2017), mi aventura inicial en
este mundo de escritura. Un abrazo desde la distancia.

Biviana Astrid Areiza Lopez

Entonces, surgi6 la idea de escribir una narrativa con elementos
monolégicos y joviales desde mi experiencia; por ello, elegi algunas
de las multiples anécdotas, solo con el propésito de enviar mensajes a
quienes desean ser maestros. Ahora, sin mas preambulo empecemos.

Desafios: 2011, LE San Vicente del Congo, corregimiento San Vicente
del Congo, Turbo , Antioquia

Lejos de casa, a trece horas de viaje desde San Jerénimo, debia
iniciar mi experiencia docente en el sector publico. Tenia miedo a lo
desconocido, a nuevas personas, culturas y habitos diferentes, sin
embargo, este temor se diluyé con el tiempo. Generé afectos con lo
desconocido y todo se volvié mas sereno, incluyendo la gastroenteritis
que por mucho tiempo atormenté a mi intestino. De aquel lugar
aprendi que la inclemencia de la soledad une a las personas y nos
brinda nuevas familias. Con gratitud recuerdo a dofia Mardelis, una
mujer que me brind6 un espacio en su hogar y me ensefié a ser valiente
en las noches oscuras, cuando los fantasmas hacian de las suyas en
las calles inhéspitas y erizaban la piel de quién desafortunadamente
tenia insomnio. Creo que dije todas las oraciones y rezos, después de
haber escuchado alaridos horribles en la venta de mi habitacion y
sentir como la taquicardia casi me arrancaba el corazén del pecho. De
Lorenzo, su hijo, aprendi que siempre debo llevar en un equipaje los
infaltables algos: algo que corte, algo que queme, algo que escriba, y
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que huir a las plataneras para protegernos de la alteracién en el orden
social era una aventura que helaba la sangre. Corri hacia ellas un par
deveces, afortunadamente, solo fueron falsas alarmas. En esas noches,
nadie dormia porque las falsas alarmas en cualquier momento podian
hacerse realidad.

Aspirante a docente, sentiras mas que miedo al dejar tu hogar, tal
vez pienses en renunciar, incluso antes de llegar al territorio. Buscaras
referencias en internet, testimonios y fotografias para construir una
ideay poder pensar qué debes llevar en tu maleta. Quizas papa y mama
te diran que no hace falta ir a un lugar lejano y peligroso. Sentiras que
la duda te aprisiona con grilletes pesados que te impiden avanzar. Solo
quiero decirte que siempre encontraras hogar porque, como docentes,
somos constructores de calidez humana, llevamos la esperanza en
nuestra voz y las oportunidades las moldeamos con nuestra presencia.

Influencia: 2013, LE Coldesa Amstercol, corregimiento de Coldesa,
Turbo, Antioquia

Mi primer traslado fue a dos horas menos de viaje de mi pueblo.
Residia en la zona urbana de Turbo. Cada mafiana viajaba a la escuela
enbus, en un recorrido de 20 0 30 minutos, acompanada, casi siempre,
por Verlin, una docente nativa de este lugar. Un dia ambas llevibamos
un gran equipaje (paquetes con materiales fisicos para nuestra jornada
escolar) y, al ingresar al vehiculo, no habia una sola silla disponible.
Observamos a los pasajeros con la pretensién de que alguien nos
cediera el asiento, pero no hubo respuesta. Una de las pasajeras, que
iba de pie, al igual que nosotras, dijo:

— jMir4, ve! Se acabaron los caballeros.

De repente una voz grave y con un acento propio de la regién
respondio:

— Se acabaron las sillas, los caballeros no.

No pude contener mi estruendosa risa ante semejante respuesta. Mi
companera me observa y me dice:
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— No todos somos iguales, omite las experiencias desagradables o
conviértelas en ejemplo para no repetir los mismos errores.

Una gran leccion paralavida

Aspirante a docente, no puedo asegurar que todo sera de maravilla,
colorderosay quetus pasosseransuaves, sinbarro. Solo puedodecirte
que todo valdra la pena: cada decepcion te fortalecera, cada error
sera un aprendizaje y cada persona brindara a tu mundo elementos
del suyo, pues la influencia no se determina por lo que se recibe,
cada persona decide qué adoptar. Edifica desde tus conocimientos,
desaprende si es necesario y traza nuevas rutas cuando sientas que
las existentes se agotaron.

Inspiracion: 2015, C.E.R El pedregal, vereda Pedregal, municipio de
Santa fe de Antioquia

Me sentia en casa. Estaba con veintid6s estudiantes en una escuela
multigrado, algo nuevo para mi. Me propuse transformar aquel lugar.
Busqué asesoria en mi hermano Memo para pintar la infraestructura,
logré conseguir donacién de los materiales.

Memo, sin cobrar nada y con el carino que lo define, pint6 la escuela.
Organicé los espacios con su respectivo inventario, decoré y realicé
las adaptaciones pertinentes para que nuestra escuela fuera un lugar
agradable y magico. Sentia la felicidad de las familias, su gratitud
expresada en colaboracién y disponibilidad.

Meses después, sufri un accidente. Una olla a presion estallé en mi
cara cuando ingresé a colaborarle ala manipuladora alimentaria, pues
ese dia ella habia llegado tarde por la lluvia. Al ver que los estudiantes
estaban en descanso, algunos con hambre y sin lonchera, me senti
agobiada e ingresé a la cocina. La olla explot6 sin clemencia, la tapa
quedobeneltecho, elvaporconlentejas se albergd en mirostro, mivision
senubldy caialsuelosollozando: jDios mio! Los estudiantes empezaron
a gritar, la madre de familia se qued6 inmoévil, logré levantarme del
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impacto y corri al lavamanos a humedecer mi rostro, pedi ayuda a mi
companera Martha, en ese entonces docente del C.E.R El Chorrillo y, en
cuestion de diez minutos, me recogieron para llevarme al hospital. Mi
rostro estaba desfigurado: papulas gigantes, quemaduras de segundo
grado y un dolor despiadado que desgarraba mi tranquilidad. Regresé
tres dias después, los estudiantes y sus familias lloraron al verme,
una parte de mi cabello se habia quemado, y mi rostro estaba negro,
recogido como una pasa, en un tamaio gigante. Sonrei y les dije:

— Volvi, soy yo, pero en una versién pasajera, no se asusten, estoy bien.

Meabrazaron,yapartir de ese momento me convertienlaconsentida
de todos. En mi interior comprendi que lo que yo habia realizado con
tanto amor al inicio del afio, se habia convertido en inspiracién para
ayudar y querer.

Aspirante a docente, en ocasiones, sentirds que la injustica es
inexorable, que no hay clemencia en el destino o que, tal vez, estas en
el lugar y en la profesién equivocada. Es valido sentirlo, expresarlo y
retractarse porque cualquier suceso trasciende y se convierte en un
recuerdo. Cuando sientas que el cansancio dobla tus rodillas y limita tu
caminar, escudrina en tus entranas de maestro, regresa a tus inicios,
de esta forma no encontraras tan rapido un final.

Proactividad: 2016, LE Arturo Velasquez Ortiz, sede José Maria
Martinez Pardo, zona urbana Santa Fe de Antioquia

Objetivo logrado, por fin estaba en casa. En grado primero, con
cuarenta y cinco estudiantes, empieza el verdadero reto. Mi voz
se rebeld, la disfonia aparecia con frecuencia. Tuve que crear una
infinidad de estrategias y recursos para poder evitarlas incapacidades,
para asumir con altura el objetivo de alfabetizar a estos estudiantes
con diagnésticos médicos, estudios preliminares incompletos y una
serie de situaciones que hacian de este grupo algo interesante. Ensenar
a leer a tantos estudiantes —jDios mio!— tamarfio reto. Regresé a los
archivos de cuando era estudiante de la Normal, retomé mis apuntes
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delalicenciatura, dialogué con mis tias docentes, llamé a compafieras,
hice un rastreo en internet. Vi todo tan sencillo que pensé: nada del
otro mundo, y empecé mi tarea. Se me ocurrié utilizar un altavoz,
pero no funciond, los estudiantes se burlaban y el micréfono los
desconcentraba; luego, decidi incorporar material sensitivo, pero las
practicas se desordenaron porque todos querian jugar con él.

Decidi decorar el salén, seglin ciertas estrategias, y al dia siguiente
el material estaba dafiado o ni existia; entonces, acepté el apoyo de
estudiantes que realizan su servicio social y todo result6 un caos, pues
habia que ensefiarles y estar pendiente de ellos. Me senti cansada,
con las manos atadas, pero —haciendo gala nuestro mayor potencial
docente: la creatividad— surgi6 una idea mas: formar grupos aulicos
y lideres. A partir de proyectos de investigaciéon que incluyeran los
intereses de los estudiantes, pude encauzar en el cuarto mes escolar
los procesos pedagodgicos y cada encuentro se transformé en una
experiencia significativa para los estudiantes, las familias y los
docentes. Esto me permitié obtener resultados satisfactorios.

Aspirante a docente, no renuncies a las pruebas que lleguen en la
vida, considera el fracaso como una nueva oportunidad, la escasez de
recursos como una motivacion, la ingratitud como un aliciente, pues
los docentes estamos llenos de particulas renovables. Somos capaces
de reconstruirnos en segundos, nuestros talentos son maultiples y
diversos. La experiencia de un maestro es una bitacora interminable.

Busqueda incesante

Una infinidad de historias quedan en mi memoria de maestra,
algunas desbordaron mi felicidad, otras me arrojaron a la cama
sin poder hablar, otras mas se han convertido en mi carta de
presentacion, se han convertido en escenarios de plenitud. Existen
situaciones dificiles por las que siempre debemos surfear con calma
porque, en la mayoria de los casos, no solo somos docentes, también
nos convertimos en profesionales de la salud, psicélogos, mensajeros,
obreros, intermediarios, gestores, periodistas, transportadores,
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estilistas, cocineros y otras mas; en fin, al ser profesores aprendemos
distintas profesiones, algunas empiricamente, otras las estudiamos
en Google, YouTube y unas mas en consultas con los profesionales del
campo en cuestion.

Estos aprendizajes los construimos en situaciones hostiles o por
casualidad o fuerza mayor, sin embargo, esto no tiene relevancia,
pues un maestro avanza con la conviccién de mejorar su territorio,
con la entereza de fortalecer la vida de sus estudiantes y con la pasién
de escribir historias fascinantes para el resto de su existencia. No hay
nada mas gratificante que escuchar: —Profe, ;usted se acuerda de
mi? Casi siempre, nuestro entrecejo se ciile tratando de recordar ese
nombre, algunas veces lo logramos, otras solo sonreimos; ahi empieza
de nuevo nuestra historia en otras voces.

Aspirante a docente, déjame decirte que solo fueron ciertos
elementos presentados en este texto, es un porcentaje minimo de un
trasegar apasionado e intenso. Para finalizar, solo quiero invitarte
apreciado lector, a que tomes lapiz y papel, a que retrocedas en el texto
y escribas las palabras resaltadas en negrita que se encuentran en los
parrafos dedicados al aspirante a ser docente. Recuerda que este es
el susurro que debe acompanarte en los dias oscuros y en los dias de
color... eternamente maestros.
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Mutando, aprendiendo y
desaprendiendo: lecciones y
reflexiones en tiempos de pandemia

José Ubeimar Arango Arroyave

Instituciéon Educativa Rural José Félix de Restrepo Sede El Rio
Ituango, Antioquia

juarangoa7l@gmail.com

Una semana antes de las cuarentenas por la vida decretadas ante
la inminente llegada del Covid-19 a Colombia —un virus originado
en el viejo mundo que se expandia tan rapido como las noticias que
hablaban de €1, que ahora era el tema principal de diarios y noticieros
en el mundo e, incluso, de las conversaciones informales de amigos
y vecinos— me encontraba en una caminata desde la Loma del Sauce
hasta el canén del Rio Cauca. Me acompainaba un estudiante de la
media técnica agricola matriculado en la jornada nocturna. En ese
momento, no pensaba en las implicaciones y los cambios que estaban
a punto de producirse en nuestras vidas. No sé si mi acompanante
pensaba en ello.

RegresamosaPequeenlanoche. Merefresquéunbuenratoy,después
de banarme, comi algo mientras veia las noticias de la noche. En ellas,
se informaba de algunos casos de contagio en el pais y que, en paises
como Brasil, Perti Ecuador y Estados Unidos, el virus tomaba un rumbo
alarmante. En el municipio —como en gran parte del pais— corrian
rumores de medidas sanitarias para frenar aquel virus que venia a
hospedarse sin previo aviso en nuestras vidas, cuerpos y asuntos.

Ellunes, como en cada inicio de semana, todos (docentes, directivos
docentes, estudiantes, las senoras del restaurante escolar) llegamos
cargados de energias a empezar nuestras labores. A la hora de la
formacién o reunién de inicio —ritual presente en las instituciones
educativas—, luego de la habitual reflexiéon y oracién de gracias,
se menciond que el virus ya era una pandemia. Se informé que esta
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vez las escuelas debian parar, no por la reivindicacién de mejores
condiciones laborales, estatutarias y educativas, sino debido al alto
riesgo de contagio, puesto que las escuelas son un espacio grupal de
mucha interaccién, contacto social y humano.

Algunos docentes que no somos oriundos de este municipio
—aungque con ciertos grados de enraizamientos en él—, en reunién
con otros estamentos de la institucién, decidimos que ante la situacién
lo mejor era regresar a nuestros municipios de residencia. Me quedé
unos dias mas en Peque organizando y preparando algunas cosas
con la idea de viajar el domingo. Tenia algunos asuntos por resolver
antes del viaje: el vistazo a mi aposento pequense, comprar la comida
que uno de los vecinos le daria a dos caninos y tres felinos que solian
visitarme sin mas compromiso que suagradable compaiiia. Las noticias
que escuchaba mostraban que el problema se tornaba cada vez mas
grande. Las estadisticas, que eran explicadas por los epidemidlogos
y se mencionaban en el programa televisivo del gobierno nacional,
hablaban de un crecimiento exponencial en el nimero de casos.

Los datos oficiales se acompanaban de fake news (noticias falsas)
que pretendian confundirnos. Sin pensarlo, muchos nos creiamos
expertos en el tema, aunque en el fondo sabiamos poco. Lo mas grave
fue que tanto los gobiernos como la indisciplina de los ciudadanos hizo
que la situacién se tornara compleja y dificil de controlar.

Entrada la noche del miércoles, una noticia me tomé desprevenido:
anunciaba que el departamento habia decretado una cuarentena
con toque de queda y ley seca a partir del viernes. El fin del toque de
queda coincidiria con el inicio del confinamiento social obligatorio
propuesto por quince dias por el gobierno nacional. Sin dudarlo, me
dije: manana o maximo el viernes tendré que salir a las doce, si no me
tocara estar toda esta cuarentena en Peque, con la probabilidad de no
salir después.
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Mientras intentaba dormir, cavilaba y pensaba en un plan b: salir
caminando si el plan inicial no funcionaba, pues no tenia certeza de
si al dia siguiente saldria o no algin bus. Pensaba en que si no podia
conseguir transporte directo me iria caminando, pues conocia y habia
recorrido, con estudiantes y amigos caminantes de varias partes del
pais, los caminos que conducen a Campa Rusia, I[tuango, Sabanalarga
y Tabacal.

Al dia siguiente, en la manana, antes de ir a desayunar donde dofia
Rubiela, averigiié en las dos flotas de transporte del municipio y
aseguré el tiquete y un cupo para salir el viernes. Hasta el momento,
el transporte funcionaba con normalidad, segin informaban los
despachadores debuses. Saliel viernes con el tiempo muy justo. Calculé
que llegaria a eso de las ocho de la noche la capital de la montafia, como
es conocida Medellin; aunque, en el orgullo de los pequenses, Peque es
“la verdadera capital de la montana”. Esto lo confirmé cuando llegué
por primera vez a este municipio y luego en una conversacién con un
profesor de la Universidad Nacional, el ingeniero gedlogo Alberto, que
continuamente decia que no habia conocido un pueblo de Antioquia
con tanta montana en su entorno como Peque, que hasta termales
poco conocidos tiene.

Llegué sin ningin contratiempo a eso de las siete con cuarenta y
cinco de la noche. Encontré una ciudad sin las cogestiones vehiculares
que son tipicas a esas horas en un dia normal. Las calles se veian muy
solas, circulaba uno que otro bus y taxi. Mientras esperaba un taxi, en el
momento justodeabrirla puerta, aparecieron dos policias motorizados
que patrullaban para verificar que las personas cumplieran con el
toque de queda y con el comienzo de la cuarentena. Me subi al taxi e
inmediatamente el tema de conversacion con el conductor, en todo el
recorrido hasta mi casa, fue el Covid-19 y sus consecuencias.

Ese fin de semana la pasé en casa atendiendo no solo la cuarentena,
sino los protocolos de bioseguridad. Pude salir debido al permiso de
veinte minutos diarios, tres veces al dia, para sacar las mascotas.
NN, Arte, Anis y Canelita, que se sumoé desde la casa de mi cufiada,
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me sefialaban con sus colas y saludos cuando era la hora de salir a un
pequeno paseo. Lo tomé como una terapia, como un pretexto para no
perder la costumbre de caminar un poco por estas selvas de cemento
y por uno que otro pequeino pulmoén verde representado en la flora de
uso ornamental de las aceras y del parque Pinocho y el de la iglesia de
Lourdes cercanos a mi casa.

El segundo lunes iniciamos la readaptaciéon a los nuevos sistemas
y formas de comunicarnos a través plataformas, empezando por
Zoom. Las fuimos alternando durante esta cuarentena con otras
como Google Meet y Jitsi. Los directivos docentes nos presentaron las
nuevas orientaciones impartidas desde SEDUCA y desde el MEN bajo
la modalidad de trabajo virtual en casa. Un cambio brusco y fuerte
tanto para los docentes como para los estudiantes, pues suponia
vencer las resistencias de ambas partes. Este nuevo inicio nos propuso
ciertos retos, pues, como dicen algunas personas, la educacién virtual
“vino para quedarse”; aunque sigo pensando que, en la educacion, el
contacto fisico y social es irremplazable.

De inmediato senti el cambio, pues pasamos de clases magistrales
y practicas de campo en una interaccién social muy cercana a clases
distantes que proyectaba nuestros rostros en una pantalla y solo nos
permitiatransferirdatosamaneradetextosoimagenes.Enlapandemia
los saludos, los abrazos y los apretones de mano se convirtieron, de un
momento a otro, en actos peligrosos y que generaban desazén.

Es inevitable pensar, aunque no de manera absoluta, que los
estudiantes no tengan acceso a un computador, a redes sociales
como el Facebook, Twitter y WhatsApp o al correo electrénico.
Cuando realizamos el diagnéstico de los medios con que contaban los
estudiantes, la realidad fue otra. Algunos de ellos se resguardaron de la
cuarentena en sus veredas, donde no hay acceso a internet. Era comin
escuchar en estos estudiantes —cuando lograban comunicarse— que
les tocaba subirse a un alto, morro, cerro o colina para encontrar una
o dos rayitas de senal.
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Me imaginé las peripecias y estrategias de estos estudiantes para
llegar a esos sitios a pesar de las medidas de movilidad. Pensaba en
que mientras ellos se las ingeniaban para cumplir con el estudio en
condiciones tan excepcionales y atipicas, yo—en medio en las medidas
de pico y cédula que se establecieron en la ciudad— me las ingeniaba,
andando en bicicleta, para conseguir viveres y demas cosas, pues
consideraba que de esta forma habia menos riesgo de contraer el virus
y mas posibilidades de mantener la distancia, sobre todo, porque ya se
hablaba de algunos casos de contagio en medios de transporte masivo
como el Metro.

En estas circunstancias senti o crei que tanto los docentes como los
estudiantes estdbamos combinando actitud con aptitud. En momentos
como estos, salen a relucir las estrategias para tratar de recomponer
lo que se desajusta en la normalidad de la vida estandarizada y sin
contratiempos que siempre pretendemos llevar. Empezamos sin saber
por dénde comenzar, pero, en medio de esta experimentacién y de
la respuesta de los estudiantes, nos fuimos dando cuenta de que las
nuevas situaciones requerian nuevas adaptaciones: se ajustaron las
guias metodolégicas y talleres, los resultados y productos entregados
porlos estudiantes requerian menos internet y mas trabajo interactivo
de ellos con sus nucleos familiares.

Los talleres involucraron temas sobre las practicas de autocuidado
en momentos del Covid-19, seguidos de trabajos, encuentros por
plataformas y evidencias soportadas en narraciones, cuentos, trovas,
acrosticos, fotos, videos sobre temas relevantes al manejo de los
ecosistemas y la biodiversidad que los componen, de los residuos
sélidos en casa y proyectos de emprendimiento con base en los
productos agricolas producidos en los huertos, parcelas, patios y
solares de cada unadelas familias. Los contenidos se transversalizaban
con conmemoraciones como el dia mundial de las abejas, del suelo,
del medio ambiente, de los residuos sélidos y del arbol. En esta
articulacién fue importante el apoyo de los instructores José Ramén
y Catalina del SENA de Santafé de Antioquia, sin dejar por fuera a
Jaimito, un chico con barreras para el aprendizaje que, a través sus

39



dibujos y demas evidencias, proponia otras formas de mostrar lo que
estaba aprendiendo en la cuarentena.

Esto hizo posible que la desercién fuera poca; sin embargo, aunque
uno quisiera que fuera cero, cinco estudiantes de la media técnica
decidieron retirarse de la institucién educativa. La pandemia también
trajo —no hay que desconocerlo— mas tiempo de trabajo para los
docentesy paralos estudiantes, asi como el contacto con nuevas formas
y ambientes de aprendizaje. La crisis nos mostré que podemos salir
adelante y aprender de ella. Ademas, nos invité a cambiar los estilos
de vida que, como sociedad, hacen insostenible nuestra vida y otras
formas de vida que han estado ac3j, en el planeta, mucho antes que
los humanos. Por lo demas, la pandemia fue un respiro momentaneo
para el aire, los ecosistemas y las especies vegetales y animales que
lo habitan, que no se vieron afectados epidemiolégicamente y que se
decidieron salir, pues este problema no lo originaron ellos, fueron
nuestras acciones en nombre del progreso, el desarrollo y el bienestar
las que lo hicieron. 3
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El modelo ENA, un espacio de
reflexion pedagoégica en la era digital

Juan Sebastian Macias Avendario

Institucién Educativa Rural La Cruzada, Sede El Placer
Remedios, Antioquia

sebastianmaciasO@gmail.com

Cualquier tecnologia suficientemente avanzada es equivalente a la magia

Arthur C. Clarke

Por largo tiempo, el modelo Escuela Nueva ha tenido multiples
cambios en el acto educativo. Desde esta mirada, cada uno de los
actores de los procesos se ha visto inmerso en roles, retos, estrategias
didacticas, lineamientos curriculares y un sinfin de aspectos
educativos; ademas, estan presentes las exigencias del contexto,
que, en Colombia, en buena parte, es rural. Escuela Nueva supone un
espacio lleno de curiosidad, de trabajo colaborativo, reflexivo y un
sinnimero de aprendizajes significativos; sin embargo, este modelo
flexible demanda ciertas exigencias para los maestros. En cierta forma,
a ello se debe el fracaso que algunos colegas experimentan en distintos
rincones de nuestro territorio, pues el docente que desempena esta
bella funcién, en primera instancia, debe ser una persona con mucha
humanidad, flexible, como lo indica el modelo; que ame su profesion
y que se olvide de que su palabra es lo mas importante o, en el peor de
los casos, se vea como un dictador. Este modelo convoca al docente a
comprender que lo mas relevante es el estudiante como el personaje
principal de esta bella obra que es la educacién. El maestro que llegue
a cualquier contexto debe comprender que quiza sea él quien obtenga
los mayores aprendizajes.

El docente que llegue al campo a sumergirse en el modelo Escuela

Nueva debe tener una actitud de cambio y de reflexién constante que le
permita deconstruir, construir y reconstruir sus practicas pedagoégicas
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Debedespertarelinterés porlainvestigacion, porlaexperimentaciéon
y generar espacios de aprendizaje para las particularidades que ha de
encontrar en sus escuelas, sobre todo, por el hecho de que el modelo
educativo Escuela Nueva se ha ido trasformando en sus instrumentos
y los lineamientos curriculares, aspectos que son acogidos en otros
contextos educativos como referentes en la labor de educar, de guiar,
de formar, de dirigir, de acompanar a cada mundo que comprende
su contexto inmediato. Para ser aplicado, este modelo requiere de
investigacion y paciencia en torno a la elaboracién y comprension de
los instrumentos que se plantean. También entender que las guias, por
si mismas, no pueden determinar un aprendizaje significativo en los
estudiantes; por ende, amar lo que se hace y la empatia del maestro
seran fundamentales, asi como comprender que la escuela es, en
muchos casos, el lugar mas seguro y tranquilo que puede tener un
nino.

Generar ambientes de aprendizaje dentro del contexto inmediato
debe ser una garantia, tanto para los educandos como para los padres
de familia y demas miembros de la comunidad educativa, pues de ello
depende que se puedan producir cambios positivos en sus funciones
educativas, en el desarrollo cognitivo y personal de los estudiantes y en
las interacciones con los demas. Se debe suscitar, ademas, ambientes
de cooperacién y trabajo colaborativo que despierten la conciencia
frente a la importancia de pensar en el otro, en sus necesidades y
particularidades, puesto que la construccién de dichos ambientes
de aprendizajes se da entre todas las partes involucradas, es decir,
entender la corresponsabilidad como un valor de peso.

El modelo ENA ha estado en un proceso de adaptacién en relacién
con lo digital, en esa medida, es imposible negar la acogida que este
puede tener en los ambientes virtuales de aprendizaje, en los que, por
medio de plataformas, aplicaciones y artefactos es posible innovar,
trasformarlas practicas pedagégicas y garantizar el acceso a multiples
medios de investigacidn y experimentacién. El modelo es eficiente en
este aspecto, pues se adapta a cualquier campo. Al ser flexible permite
considerar otros instrumentos. Su adscripcién al constructivismo
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permite que el estudiante pueda construir su propio conocimiento
y generar posturas de cambio y transformacién. El modelo ENA esta
al nivel de otros modelos de escuelas nacionales e internacionales,
se reconoce en él el trabajo colaborativo, el intercambio de ideas, la
socializaciény, fundamentalmente, laautonomia conlaquelosactores
del acto educativo se desenvuelven ante situaciones cotidianas que se
proponen o que surgen en medio de su formacién integral.

Para ejecutar el modelo ENA en una escuela, debemos tener en
cuenta los ritmos de aprendizaje, pues en él confluyen estudiantes en
un mismo grado o con las mismas edades, pero con procesos y avances
diferentes. Entender las particularidades, aceptarlas y emprender
desde alli es la tarea del docente: ver sus educandos como seres
inacabados que anhelan entender todo y ser guiados en su camino
hacia el logro de metas conjuntas y también particulares. Asimismo,
establecer reglas claras de grupo, las normas de convivencia, pues de
unaconvivenciaarmoénicadependequelascapacidadesycompetencias
de los educandos se desarrollen de forma adecuada y que sus logros
sean evidentes tanto para ellos como para su grupo familiar.

Ahora bien, hablemos de algunos de los instrumentos del modelo
de escuela nueva, en donde la interaccién y participacién de nuestros
protagonistas impera en todo momento y lugar. Las decisiones se
toman desde su autonomia y basadas en esos pactos de aula que se
han establecido y que se viven en todo momento. Miremos, entonces,
la posibilidad de que el cuaderno viajero se convierta en una pagina
web con nuestras vivencias, nuestras tradiciones y cultura, que el
correo de la amistad se convierta en un anecdotario, en un blog donde
guardemos las bellas palabras de amor, amistad, animo, afecto,
comprensién, ayuda, gratitud y demas sentires. Convertir eserincén de
aprendizaje en un espacio tecnolégico en el que los estudiantes no solo
encuentren libros, colores, juguetes, sino implementos que motiven la
investigacion, la navegacién segura por plataformas de aprendizaje
y que dicho conocimiento se dinamice significativamente. Utilizar
proyecciones para que generen saberes que el contexto cotidiano, en
ocasiones, no permite y darle una chispa digital al modelo que, sin
duda, sigue revolucionando la educacién.
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Suefio con que algtin dia podamos ensefiar desde lo concreto como,
por ejemplo, en aulas con conectividad para mostrar que pertenecemos
aunmunicipioy este, a suvez, aun departamento que hace partede un
pais y que ese pais conforma uno de varios continentes. Hacer posible
que los estudiantes conozcan la realidad mediante la virtualidad en
una plataforma como Google Earth y poder encontrar la vereda o el
corregimiento claramente localizado, sentirse parte del mundo, pues
explicarlas diferencias entre pueblo, pais o vereda puede ser una tarea
arduay en ella un mapa rigido no ayuda mucho.

Sueno con que los ninos aprendan de un docente diferente al suyo,
ubicado en un departamento o pais distinto para que reconozcan que
lasdistanciasenlaeradigital son cosa del pasado. Suenio condigitalizar
sus avances para que vean otra forma de evaluar y que los tipos de
evaluacién se den de distintas formas, una evaluacién que considere
los ritmos de aprendizaje y los procesos de inclusion.

Sueno con una escuela con el modelo ENA donde cada herramienta
sea conocida por todos y que se creen redes pedagbgicas para el
intercambio de conocimientos, en las que los educandos puedan
interactuar con otros y comprendan que nuestra labor, al igual que su
papel en esta obra, es importante, que se convenzan de que la vida no
acaba en la escuela; al contrario, la escuela los prepara para comenzar
una vida plena, llena de esperanza, oportunidades y la voluntad para
nunca rendirse.

Sé claramente que como docente no he hecho nila mitad de esto, sin
embargo, intento cada dia llevarle a mis estudiantes un poco de todo:
videos autoguardados y actividades offline en tres computadores
que hay en la escuela, con el propédsito de que lo digital esté en su
cotidianidad y que en un futuro no muy lejano podamos disfrutar
de las maravillas de la educacién, sin olvidar que nuestro modelo
ENA convoca al cambio, innovacién y transformacién del quehacer
pedagoégico; recordar, ademas, que mientras el docente crea en si
mismo y en sus estudiantes, la esperanza seguira latente en sus
corazones.
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Mi primera vez

Patricia Cano Arenas

Institucion Educativa Arturo Velasquez Ortiz
Santa fe de Antioquia, Antioquia
sprofe.patriciacano@gmail.com

La educacion es el desarrollo en el hombre de toda la
perfeccion de que su naturaleza es capaz

Immanuel Kant

En el corazéon de Antioquia—en Santa fe de Antioquia—inicia esta
hermosa historia. Aunque se escuche algo jocoso, fue en ese municipio
donde estuve por primera vez en las montanas de mi tierra, de mi
Antioquia.

Como le sucede a cualquier docente rural, tenia altas expectativas de
desempeniar una excelente labor. Nunca he de olvidar ese primer dia:
tenia el corazén latiendo a mil, pues yo era algo citadina y esta era la
primera vez que iba a una vereda. El recorrido hacia la escuela inicia
en Santa fe de Antioquia, alli contrato el servicio de mototaxi para
dirigirme a la vereda, que estaba a hora y media de recorrido a orilla
del Rio Tonusco. Luego se ingresaba a las montafias por una carretera
destapada, lo que dificultaba atin mas el acceso a la zona. Al no contar
con un topégrafo para delinear la carretera, las personas de la vereda
fueron quienes la trazaron, con el animo de sacar sus productos y para
transportarse.

Al cabo de un largo tiempo, llegamos a un sector llamado El Perd.
En ese lugar, el mototaxista me indicé que hasta ahi me podia llevar,
pues para llegar hasta la escuela no hay carretera. Le pregunto a los
pobladores coémo puedo llegar a ella, entre su inocencia y amabilidad,
me sefialan la escuela en el horizonte y me dicen que se encuentra
muy cerca. Admito que, en ese momento, senti un gran desconsuelo al
ver cuan distante estaba; de hecho, desde donde la divisé era diminuta,
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tanto que podia taparla solo con el dedo mefiique. Sin embargo, como
toda una luchadora, inicié mi caminata pidiéndole, a cada instante, a
los lugarenos que me guiaran. Estas personas fueron de mucha ayuda
en mi travesia por caminos de herradura y penascos que atin viven en
mi mente.

Durante el recorrido, me debatia continuamente entre si debia
continuar mi camino hacia la escuela o regresar a mi casa. Confieso
que habia en mi una lucha intensa frente a esta decisién, sin embargo,
continuémicaminoconpasosuaveyalgocansada. Amisacompanantes
les rendia mas el paso, pues estaban acostumbrados a recorrer grandes
distancias. Bajé una montana inmensa, atravesé varias quebradas en
medio de un lugar de ensuero, de una riqueza sorprendente en flora
y fauna. En uno de esos cruces de quebradas lleg6 el paso obligado de
un puente artesanal construido minuciosamente de tabla y alambre
dulce. En ese punto no me decidia entre que era mas peligroso: ;pasar
por la quebrada crecida o por el puente a punto de desplomarse? Ain
se me lo sigo preguntando.

El solo hecho de pensar que los ninos debian hacer el mismo
recorrido todos los dias de su vida, incluso dos veces el mismo dia,
parallegar ala escuela, me encogia el corazoén. Hasta ese momento, no
habia considerado que la vida de los ninos de las zonas rurales fuera
tan dura y, mucho menos, con tantas dificultades para ir a estudiar. De
estos temas no se habla en las diversas catedras de las universidades
donde nos preparamos como profesionales docentes, por ello, muchos
maestros desconocemos estas realidades de mi Antioquia y de
Colombia hasta que las vivimos.

En el punto mas agotador del camino, el sefior que me guia me dice
queya falta poco, que debemos subir otra montaina. Mi cara se desencajé
un poco, fue inevitable mi expresiéon de molestia; sin embargo, hice
lo posible por mantener la mejor actitud. Minutos después, a lo lejos,
escucho vocecitas de felicidad, justamente en ese momento recuerdo
con alegria por qué estoy en ese lugar tan remoto. Comienzo a sentir su
emocion, siento como mi corazén se hincha de alegria. Era una alegria
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mezclada con un poco de susto que me provocaba un vacio profundo
en el estbmago. Una mezcla de sensaciones que solo saben describir
quienes han estado alguna vez en una situacién asi de especial y
particular.

Llegué a una escuela algo pintoresca, con apariencia de casa vieja.
Sin instalarme atin, pregunté cuantos ninos habia en la escuela. Me
dicen que solo son dieciocho, pues en la vereda viven pocas familias.
Al llegar al salén de clase y ver todas esas maravillosas caritas
observandome me llené de jubilo y alegria. En especial porque estaba
convencida de que habia llegado para hacer una bonita e importante
labor con ellos. Aparte de ensenarle a estos ninos a leer, escribir y
contenidos de ciencias naturales, sociales, tecnologia, entre otros,
también me interesé por formarlos como personas para que se
pudieran desenvolver en la sociedad. Debo admitir que ese dia fue uno
de los mas largos de mi existencia y especialmente satisfactorio.

En mi nueva vida como maestra rural veia a mi alrededor montafias
y mas montaias, caminos de herradura y sembradios de café. No
habia senal de celular, para poder comunicarme con mi familia debia
caminar aproximadamente veinte minutos hasta un sitio donde habia
sefial telefonica. Reconozco que los nifios con los que he compartido
son carinosos y afectuosos, sus maravillosas familias son hospitalarias
y serviciales. En el espacio rural—hay que decirlo con mucha honra—
el docente tiene un papel de lider; aunque no lo conozcan siempre, el
maestro ocupa un lugar de suma importancia en la vereda.

En una ocasion, durante las actividades académicas, comencé a
explicar un tema que estaba dispuesto en la guia de ciencias sociales:
debia abordar el tema de la fuerza publica, sus funciones, el conflicto
armado que Colombia ha vivido por muchos afios. También hablé sobre
algunas concepciones que tenia sobre estos temas desde la posicion
citadina a la que estaba acostumbrada. Sin prevencién alguna —de
forma natural y sin animos de ofender a nadie— dije que la guerrilla
era muy mala por tantas acciones contra la fuerza publica y los civiles.
Para mi, era comuin hablar de esta forma, solo referia lo que habia
escuchado en mi circulo familiar, educativo y social.
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Cuando terminé de hablar, un nino de tercer grado levanté la mano
y me dijo que estaba equivocada. Me incomodé el comentario del nifio
hasta el punto de sonrojarme. Le repliqué que por qué decia eso. Fue
realmente sorprendente la catedra que me dio ese nifio de tan solo
ocho afios sobre por qué la guerrilla no era nada de lo que yo decia.
Dentro de sus argumentos mencionaba que algunos miembros de su
familia eran guerrilleros, que ayudaban a las personas de la vereda,
les ofrecian trabajo, mejoraban el orden publico y la convivencia en
el lugar. Afirmaba que ellos no eran malos, que solo los que viven en
su entorno saben cémo son las cosas en realidad y las situaciones que
deben enfrentar cada dia.

Queria que, literalmente, la tierra se abriera y me tragara. En ese
momento, me senti como una desconocida, recién llegada, que desde
mi versién iba a cambiar pensamientos e idiosincrasia de algunas
familias. Con mi voz algo temblorosa y asustadiza, le dije que esas eran
posturas y reflexiones de personas que desconociamos los contextos
donde ellos vivian. De inmediato, pensé que este tipo de temas
quedarian vetados en mis clases de sociales, ya que no queria que se
sintieran acusados, perseguidos o discriminados por “una maestra
recién llegada”.

Al igual que todas las situaciones que enfrentamos en la vida,
mientras compartia con esa comunidad tan bella, en las entranas de
las montanas antioquenas, tuve la oportunidad de aprender de ellos.
Aprendi a hacer las huertas escolares, desherbar caminos, a vivir
sin internet, a conocer el mundo que es la vereda. Son aprendizajes
maravillosos que marcaron mi vida y que permaneceran en mi mente
infinitamente.

Después de mil noventa y cinco dias laborando en esa zona, me
lleg6 el traslado que habia solicitado para poder comenzar a estudiar
una maestria, pero ;qué maestria?, si lo que yo habia vivido en esta
comunidad no lo ensenan en ninguna academia del mundo, solo la
vida y las experiencias. Al despedirme de mis ninos algunos lloraron,
muchas de sus madres estaban tristes por mi partida y yo —con
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sentimientos encontrados— sabia que habia cumplido mi labor en
la escuela de aquella comunidad que siempre llevaré en mi corazén.
Sabia que llegaria a otra escuela a llenar de amor a otros pequerios.

Esta narrativa no es mi realidad, es la realidad de todos aquellos
maestros rurales que siempre tienen una primera vez.
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Pedagogia del afecto: perspectiva que encarna
el acto de enseiar y aprender desde el corazén

José Fernando Delgado Osorio
Centro Educativo Rural “El Altico”
San Jerénimo, Antioquia
jofer009@gmail.com

La educacién es un acto de amor, por tanto, un acto de valor
Paulo Freire

Ensenar debe serun acto que trascienda el conocimiento y encuentre
vida en el corazén. Estoy convencido de que para ensenar se debe
amar, amar la vida en si misma y en sus multiples formas, amar lo
sencillo, lo simple, lo que alimenta el alma. Amar debe ser el génesis
de la pedagogia.

Undocenteencarnalavalentiaysequedaavivirde forma memorable
en el corazén de un estudiante cuando ama, cuando humaniza su acto
de ensenar, cuando tiene presente que forma seres humanos, nifos,
nifias, adolescentes en medio de las multiples situaciones que deben
vivir: ;qué tipo de familia tienen? ;Cémo y dénde viven? ;Cémo se
alimentan? ;Quétipoderelacién tienen con sus familiares? ;Quéhacen
en las tardes? ;Quiénes pasan mas tiempo con ellos? ;Los acompafian
en sus tareas? ;Comparten en sus tiempos libres? ;Quiénes son sus
amigos y amigas? ;Qué hacen y qué lugares frecuentan en tiempo
extraclases?

Sin duda, este es el inicio de un sinnumero de interrogantes que
caminan porlos pasillos de la memoria y el pensamiento de un docente,
de uno que ama y que comprende que detras de cada mirada que toma
forma en una silla del salén hay una historia que quiere contarse a
gritos: a gritos de alegria, por medio de locuras, de ocurrencias, de
interrupciones, a veces, con violencia; de esa que se sale con pufos y
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empujones, que se roba las lagrimas de los ojos cuando se esta cansado
de soportar golpes, tristezas, abandono, indiferencia; a gritos de
nostalgia, a gritos de desesperanza, de sin sentido; otras veces a gritos
de suenios, de querer comerse el mundo a pesar de no saber como, ni
dénde ir para lograrlo; otras veces, por medio de silencios, de esos que
s6lo muestran miradas perdidas, que no saben a dénde van, pero que
caminan hasta donde la fuerza de sus pies les lleve. Esta es la novela
que vive un docente a diario. Una llena de capitulos desbordados de
emociones con tintes de esperanza.

¢Quién encarna la esperanza? El docente debe llevar tatuada la
esperanza. Escrita con mayuscula en su memoria, como una impronta
perenne en cada acto de ensenanza, dibujada en la sonrisa, con fuerza
en un apretén de mano, en un abrazo que reinicie, en una palabra
positiva que les devuelva a sus estudiantes el deseo de creer, de sentir
que puede ser posible, que se vale sonar, que se pueden derribar muros
y construir puentes, que con una existencia cargada de afecto pueda
devolverle al estudiante, por lo menos, una razén para ir ala escuela 'y
confiar que en este lugar comienza la mejor forma de sofiar despierto,
de volar e ir por sus suenos. Una experiencia llena de magia y de amor
por la vida.

Desde que inicié mi vida de docente, en 2006, llevo en mi maleta
el amor, el respeto, la paciencia, la tolerancia, la fe, la empatia y la
esperanza.Esoshansidomis fielescompaneros.Heaprendidoallevarlos
a todas las clases, a veces, se me salen de la maleta y conversan por los
caminos que recorro, les gusta dialogar con los vecinos de la vereda.
Se sientan a escuchar historias en la tienda, asisten a cumpleanos
de los estudiantes, van a misa, asisten a festivales y a reuniones de
lideres comunales, ellos van conmigo a la escuela, interactdan con
otros docentes. Estos valores me acompanan a todas partes. Para ser
docente, uno que desee dejar huellas, debe llevar estos companeros de
viaje a donde quiera que vaya.

Soy docente rural, una practica que me ha transformado. En mis
anos de experiencia, he aprendido a amar el campo, su gente, su
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sencillez, su saber ancestral, a valorar sus historias de vida. Como
diria Joseph Joubert “Ensenar es aprender dos veces” y creo que he
aprendido infinidad veces, que tal vez es una metafora que relaciona
dos palabras que edifican la formacién: ensenar y aprender.

Recuerdo cuando llegué a la Instituciéon Educativa Rural Rafael J.
Mejia en el municipio de San Jerénimo. A mis dieciocho afios, esta era
mi primera experiencia. Tenia algunos temores porque era la primera
vez que debia estar lejos de mi casa, de mi familia, debia abandonar
mis hobbies: ser un deportista amante del baloncesto y de la musica,
pues pertenecia a la banda sinfénica de mi municipio. Comprendi
que mi tarea habia comenzado, que mi primera forma de amar era
renunciar a muchas de las cosas que amaba, para llevar ese amor a un
acto de valor y nobleza mayor: ser maestro. Alllegar a San Jerénimo, el
paisaje y el clima cambiaron, pero esto me motivé mas, el frio, el verde
del pasto, los pinos, los eucaliptos, los vientos ruidosos en verano,
las noches estrelladas y de luna llena, en donde podias casi tocarla y
verla grande y redonda, los atardeceres en los que el sol te ensefiaba la
majestuosidad de la cordillera. Todo eso me llenaba de aire, me ponia
arespirar azul clarito.

La comunidad, su gente, los ninos, ninas y adolescentes, personas
sencillas, alegres, cordiales, solidarias, amantes del campo, un
campo con olor a manzanilla, a mora y a leche. En la vereda Poleal,
comencé a creer en la pedagogia del afecto, de la empatia. Comprendi
la importancia de amar nuestra tarea formativa, de traducir en amor
cada accién pedagégica, de no abandonar nuestra misiéon por dura que
pareciera.

Hacerse docente en el campo es una gran aventura, alli te pones a
prueba, te vuelves humano, resistente al clima, aprendes a caminar y
a transportarte a pesar de la lluvia, el rio crecido y el pantano. Vas en
moto, en chivero, en escalera, en caballo, o en quien pueda llevarte. No
tienes miedo a nada porque sabes que en la escuela te esperan ellos, tu
razon de ser: los estudiantes.
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De mi primera escuela evoco los rostros de mis estudiantes, sus
ganas de aprender, el carifio que muestran por su profe. Es aqui donde
el docente debe revestir la esperanza, devolver el deseo de superarse a
los nifios que les cuesta leer, a aquellos que no aprenden con facilidad
los nimeros ni las nociones de aritmética, a aquellos que no se sienten
amados por sus padres y que, a sus escasos diez anos, no comprenden
por qué pasa esto. No es facil recibir en tu aula la estudiante que llora
y pierde el suefio viendo a su padre aquejado de una enfermedad que
mas tarde se lo llevaria a descansar de tanto dolor. Alli, justo cuando
ves que un estudiante llega sin comer nada en la mafiana o que sélo
pudo tomarse un vaso de aguapanela y una yuca sancochada, como
me lo decian algunos estudiantes, comprendes que mas alla de
saberes, la educacién necesita, a fuerza de grito, docentes que amen
su profesién, pero que sobre todo amen la vida, amen la humanidad
y tengan la sencillez para transformar las comunidades y la escuela
desde el amor. Olvidando prejuicios sociales, creencias, respetando la
cultura con el mayor deseo de ayudar.

Entonces aparecen los interrogantes: ;quiénes son tus estudiantes?
¢Quién es su familia? ;Dénde y como viven? Desde alli emergen
muchos mas. Sera posible ante esta situacién hablar de ensenianza
sin pensar en empatia, en amor, en fe. Creo que no se podria. Desde
el amor justamente inicié mi tarea formativa, el didlogo, los buenos
dias, preguntar céomo estan, como amanecieron, si en la noche
anterior comieron, si comieron para venir a la escuela, si se banaron,
si cepillaron sus dientes, si estan aliviados, como esta todo en casa,
que tal estuvo el recorrido para llegar a la escuela, pues muchos de
ellos debian caminar mas de dos horas para llegar a ella. Con gestos
simples, pero llenos de significado comienzas a formar, a negarte a la
derrota, a sentirte acabado. Es alli donde las estrategias pedagogicas y
humanas deben salir a construir, a edificar.

Recuerdo que inicié con estas preguntas a generar cercania, a
ganarle a la pereza, a llenarlos de motivaciéon por su escuela. Comencé
a llevar dulces para premiar los esfuerzos, caras felices, aplausos,
abrazos, palabras que recargaran y llenaran sus vacios. Llevaba a las
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clases frutas, alimentos para compartir. Llevaba cuentos para leer,
los escuchaba, les hacia sentir importantes, especiales, que tenian voz
en la escuela y que junto con su docente podian sonar bien despiertos
para no perderse de ver cada sueno convertido en realidad. Como
vivia cerca de la escuela, ibamos en la tarde a repasar con aquellos
estudiantes que tenian mayores dificultades, les asignaba un horario
y los que vivian mas cerca me acompafiaban de lunes a jueves porque
los viernes debia salir para ir a estudiar a la universidad.

Las clases pasaban y como todo en la vida las dificultades también se
solucionaban. Recuerdo que a un estudiante que le costaba banarse y
tomaba licor los fines de semana, segin él y su abuelo, “para matarlas
lombrices”, logré que cambiara de actitud al dialogar mucho con ély al
ensenarle a pararse el cabello con gomina—para €l era una verdadera
aventura—logré alejarlo de estas actitudes negativas. Hoy es un
hombre de bien, trabajador, un apoyo para su madre y sus familiares.
Todavia tengo comunicacién con él y su familia. El sentimiento de
alegria y gratitud embargan el alma cuando puedes escuchar y leer
los mensajes en los que recuerdas después de mas de doce aios los
dialogos en la escuela, lo importante que fue no permitirle sentirse
solo, sus palabras siempre son: —“Gracias a usted, Profe, que nunca se
cans6 de mi, que siempre me aguant6, que no dej6 que me saliera de la
escuela, que me motivo, que me ensefié a leer, que siempre me mostré
el camino del bien”. Cuando se leen lineas como estas, sientes que el
esfuerzo vale la pena, que el docente puede educar desde el afecto,
puede ser empatico y sensible ante la realidad de sus estudiantes y no
abandonarle como ya lo ha hecho parte de la vida misma. No se trata
de aguantar, como dicen, sino de formar en la esperanza, de la misma
que habla Paulo Freire al llamarnos artesanos de seres auténticos.

Sabes que vas por el camino correcto cuando notas en tus estudiantes
carino hacia ti. De ellos puedes recibir los gestos, los abrazos y las
palabras mas nobles. Un dibujo, una flor de su jardin o del jardin de
su vecina, una arepa, una fruta, una pequena carta con rayones, una
donde te escriben “Te quiero mucho”, “gracias por escucharme y no

” «

juzgarme”, “Nuncateolvidaré”. Cuandorecibesllamadasenvacaciones
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porque te extrafian y cuando te dicen que pediran al Nifio Jesus de
regalo que sigas en la escuela siendo su profe. Leer esas palabras no
se compara con ningun regalo. El docente se convierte en compafiero
de viaje, de vida, en alentador y motivador del proceso. Con el docente
que saben que los quiere, los estudiantes no se sienten solos y saben
que, con su ayuda, todo puede ser diferente.

Hay momentos dificiles, donde nos agobia el cansancio, en los que las
clases no dan los resultados que se esperan; aun asi, hay que tener fe.
Esa que a veces nos flaquea cuando ocurren situaciones que nos roban
el aire. Evoco el momento en que una estudiante perdi6 a su padre
enfermo. En medio de su tristeza, pidi6é que fuera a verla: recostada en
un arbol de Anén me decia llorando:

—Profe, Diosito no escuché nuestras oraciones, juntos rezamos por
mi papa y aun asi se lo llevoé.

En momentos como esos, comprendes que tienes un papel como
lider espiritual, que los estudiantes creen en ti y en lo que les dices. Fue
un momento duro, con los dias pudo comprender que hay decisiones
ajenas a nosotros, que estas situaciones hacen parte de la vida y que
ante esta realidad era una forma de descansar del dolor.

En las tardes, tres dias a la semana, participaba como alfabetizador
en compaiiia de otra docente. Eramos alfabetizadores del Programa
Cafam. Conformamos un grupo maravilloso de adultos. Ensefiamos a
leer y a escribir a nuestra poblacién de adultos, logramos graduarlos.
Fue motivo de alegria verlos llegar, en las noches, cansados de las
labores del dia y después de mas de treinta minutos de camino, a tocar
la reja, a veces mojados por la lluvia, con sus botas, sus carpas, una
sombrilla; en el bolso, sus cuadernos de notas, el abaco y alimentos
para compartir.

Siempre disfrutabamos del algo en los minutos de descanso y en
las tertulias en las que contaban sus historias y nos acompanaban
con la guitarra. Vernos alli parecia uno de los retratos descritos por
Tomas Carrasquilla en sus obras. Ellos y nosotros como docentes los
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disfrutdbamos de una forma inimaginable. Recuerdo cuando una de
las estudiantes lloré a sus sesenta y nueve anos en el momento que
aprendid a representar los niimeros en el abaco porque nos contaba
que cuando era nina la maltrataban y la trataban de bruta porque
no sabia hacerlo, le ponian orejas de burro y la arrodillaban en maiz.
Ahora lo disfrutaba, pues no sentia miedo y no se sentia maltratada.
Se sentia querida por sus profes.

Siempre disfrutabamos del algo en los minutos de descanso y en
las tertulias en las que contaban sus historias y nos acompanaban
con la guitarra. Vernos alli parecia uno de los retratos descritos por
Tomas Carrasquilla en sus obras. Ellos y nosotros como docentes los
disfrutdbamos de una forma inimaginable. Recuerdo cuando una de
las estudiantes lloré a sus sesenta y nueve afos en el momento que
aprendi6 a representar los niimeros en el abaco porque nos contaba
que cuando era nina la maltrataban y la trataban de bruta porque
no sabia hacerlo, le ponian orejas de burro y la arrodillaban en maiz.
Ahora lo disfrutaba, pues no sentia miedo y no se sentia maltratada.
Se sentia querida por sus profes.

En aquella escuela aprendi el valor de la vida, de las personas, de la
familia, de ensenar y aprender, el valor de los momentos mas sencillos,
pero mas felices de la vida. Alli cargué mis maletas de experiencias,
de amistades sinceras, de unos aios llenos de alegria y de gratitud.
Desde el 2009 estoy en el Centro Educativo Rural El Altico del mismo
municipio. Alli la historia no ha sido menos alegre, ni menos llena de
amor. Ha sido una gran experiencia. Me encontré con una comunidad
especial y unos estudiantes maravillosos con los que el reto de la
pedagogia del afecto continda. La pedagogia de la palabra oportuna,
del abrazo sincero, de la alegria de encontrarnos cada dia y saber de
nosotros. Estos dialogos al iniciar la clase se convierten en el mejor
momento, alli comprendemos la importancia de la cercania.
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El paisaje del campo continda siendo un verdadero regalo de
Dios. Los atardeceres, los cafetales, las plantas de platano que me
recuerdan los cuentos de Gabriel Garcia Marquez, los arboles de
naranja y guayaba, las flores, los dias soleados, con el cielo azul y las
nubes como motas de algodéon. Este paisaje es simbolo de paz, libertad
y de esperanza en los campos antioquernos.

Lasacciones pedagogicasrelacionadas conlahuerta escolar, el grupo
de danza infantil, el grupo de teatro, el club de lectura, los torneos
interclases. Todos estos espacios y ambientes para el aprendizaje han
permitido darle vida a la escuela y que los estudiantes se expresen,
se sientan especiales, lideres, protagonistas de su aprendizaje. Como
docente contintio siendo un amante de la pedagogia social y del
afecto, los estudiantes se sienten aceptados, reconocidos y valorados
por la escuela y el docente. Las notas, cartas, muestras de carifio, un
abrazo, un dulce, un te quiero mucho, un Dios lo bendiga, la Virgen lo
acompariie y que se acerquen a darte la bendicién se convierten en el
mejor reconocimiento a tu misiéon formativa.

Cuando contintan sus estudios, siempre buscan el momento para
ir a saludar. Es agradable el carifio y la calidez con la que brindan
un saludo. Te cuentan de sus avances, de sus retos, de sus suenos.
Recuerdan con carino el paso por la escuela y se siente que, como
docente, tus palabras, tus ensenanzas y tus esfuerzos han valido la
pena, se conservan en el tiempo convirtiéndose en eternos. Otro regalo
lo recibes cuando te dicen que quieren ser docentes cuando terminen
su basica secundaria y que, en gran parte, tu forma de ensefiar los ha
inspirado para querer serlo. Considero que un docente también debe
inspirar, servir de guia, de luz, ser un alentador del vuelo.

Sigo dialogando con mis estudiantes, realizando circulos de
convivencia, analizando sus fortalezas, sus suenos, sus temores, sus
dificultades y la forma de superarlas. Aprendiendo de ellos, de mis
companeros docentes, de la comunidad y de la vida. Los afios pasan

58



Redes Pedagégicas de Antioquia - Escrituras de maestros y maestras

y verlos crecer llenos de suefios es un verdadero regalo. Sé que estas
lineas no alcanzan a describir el impacto y la huella que puede dejar
en un estudiante y en una comunidad un maestro que forma desde la
pedagogia del afecto.

Espero, amigo lector, que estas lineas te inviten a humanizar la
educacioén, a ver en el docente un respiro lleno de esperanza, un ser
que ama la vida y forma para la trascendencia.
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¢Por qué los jévenes no
aprenden matematicas?

Maria Cristina Marin Valdés

Instituciéon Educativa Eduardo Fernandez Botero
San Amalfi, Antioquia
profecristinamarin@gmail.com

Al principio pensaba que yo era el problema, pero me di cuenta de que el
problema estaba en la metodologia con la que se explicaban las matemdticas

John Mighton

¢Por qué los jovenes no aprenden matematicas? jes un interrogante
ounaradical afirmacién? Puede ser dificil de diferenciar, sin embargo,
puede afirmarse con total seguridad que los jovenes no aprenden
matematicas como antes. En la actualidad, enfrentamos una etapa
de revolucion en el aprendizaje y sera el maestro quien, a través de
una constante reflexiéon pedagégica, debera renovar sus procesos de
ensenanza para adaptarse a los nuevos requerimientos del entorno.

¢Por qué los jovenes no aprenden matematicas? Esa es la pregunta
que retumbaba en mi cabeza al finalizar la clase de trigonometria en
grado décimo y hojear los resultados de la evaluacién que acababa de
aplicar. Me sentia impotente y desmotivada. Habia explicado bien la
tematica sobre la resolucién de situaciones problema haciendo uso de
razones trigonométricas. Asigné un espacio de tiempo adecuado para
la realizacién de ejercicios en clase, inverti parte de mi fin de semana
para disefiar adecuadamente la evaluacion, y ahora los resultados que
observaba era desastrosos. Sentia frustracién y mi Gnica conclusion
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era que los jovenes de esta época ya no aprenden matematicas y no
vale la pena los esfuerzos que el docente trate de hacer para mejorar
los resultados. De manera radical, pensaba que los jovenes ya no
aprenden o no quieren aprender esta importante asignatura.

Continué, apresurada y de mal humor, mi camino hacia uno de los
grados undécimo en el que estaba trabajando el tema pendiente de
la recta. Los chicos de este grupo son adolescentes, dicharacheros
y su disciplina no era la mejor, aunque, en matematicas, su
comportamiento —se puede decir— era “apropiado”. Ingresé al salon
de clase. Mi mal humor aumenté, al escuchar sus risas y charlas de
temas que no tenian nada que ver con el area. Me acomodé en el
escritorio, dispuse mi material de trabajo y permaneci en silencio
observando aquellas banales conversaciones sobre redes sociales y
otras cosas que, a mi parecer, no eran significativas en el ambiente
académico. Los chicos no tardaron mucho en observar mi cara de
enojo einmediatamente, se pasé6 del ruido de sus conversaciones a un
silencio ensordecedor, supongo que pensaron que esta gran molestia
se debia a su inadecuado comportamiento.

Después de preguntar —en un tono poco conciliador— si ya habian
terminado de conversar o si era necesario darles tiempo para hacerlo
procedi a llamar asistencia e inicié a la socializacién de unos ejercicios
pendientes de la clase anterior. Durante toda la clase se socializaron
los ejercicios, en un ambiente de extremo silencio y algo tenso.

Cuando terminaba la explicacién de un ejercicio preguntaba si todo
estaba claro, o si habia alguna duda, la respuesta de los chicos era
nuevamente de silencio y algunos pocos asentian con sus cabezas. Asi
transcurri6 toda la clase, hasta el sonido del timbre que anunciaba la
finalizacién de la jornada académica. Cada uno se marchd a su casa.

Durante el trayecto del colegio a mi casa, continlie pensando
en los resultados de la evaluaciéon de grado décimo y resurgia mi
molestia por estos desempefios. Al caer la noche, traté de conciliar el
sueno, sin embargo, volvian las situaciones del colegio a perturbar
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mi tranquilidad. Recordé que hace algunos afios habia vivido una
situacion similar. En ese entonces, después de una amplia reflexion,
descubri que, en parte, los bajos desemperfios y apatia hacia el area se
debian a mis practicas pedagogicas poco atrayentes. Ahora pensaba
en lo mismo, en que posiblemente me habia acomodado en mi zona
de confort y esas practicas ya no dialogaban con la realidad de estos
jovenes.

Al dia siguiente, seguia pensando en la clase de décimo. Me tardé
un poco en percatarme de que no soélo la clase del grupo décimo
fue un fracaso, también lo habia sido la del grado undécimo. El dia
anterior, los chicos de undécimo habian pagado los platos rotos de
una situacién ajena a ellos. En ese momento, senti molestia por mi
comportamiento ante un grupo de estudiantes cuyo propésito era
adquirir conocimientos que le permitieran desarrollar diversas
competencias en el campo matematico y era yo quien debia mediar
para que esto sucediera. Ante esta situacién y luego de hacer una
revision de mi quehacer pedagoégico y de buscar causas, efectos y
posibles alternativas de solucién, pude concluir que era necesario tener
la capacidad de reconocer el error y asumir una disposicién al cambio.
Como docentes no somos perfectos, somos seres humanos con amplias
diversidades, presiones o dificultades. En ocasiones, no asumimos la
postura pedagégica adecuada a nuestro rol en el aula de clase, sin
embargo, se debe tenerla madurez para afrontar situaciones adversas,
reconociendo las posibles equivocaciones y asumir una postura de
cambio para mejorar las condiciones; de lo contrario, nuestros actos
pueden incidir —incluso sin darnos cuenta— en la visién que los
estudiantes construyan frente a determinada asignatura, llevandolos
a asumir posturas de rechazo o aversién que se extienden a futuro.

Las generaciones evolucionan de acuerdo con las necesidades que
crea el entorno, en especial, en el campo de la tecnologia ylos medios de
comunicacion; por lo tanto, se requiere de un docente que tenga claro
que esta labor no ha culminado y que es necesario una actualizacién
permanente que dialogue con las caracteristicas de las comunidades
con las que interactiia, de tal manera, que la funcién docente no se
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considere obsoleta, sino que se asuma como parte importante en los
cambios generacionales de las comunidades educativas.

La docencia, mas que una profesion, es una pasién. El docente
que no comulgue con esta sensacién no podra trascender en su
vida profesional ni en la de sus alumnos. Los docentes debemos
considerar que trabajamos con seres sentientes y que la actitud con
la que asumamos este compromiso, en cierta forma, determinara los
resultados obtenidos. Las personas siempre recuerdan a sus “mejores”
o “peores” maestros. Esto no quiere decir que haya malos docentes, lo
que sucede es que, de forma consciente o inconsciente, hemos dejado
algan tipo de huella por la que seremos recordados.

Es innegable la incidencia de los medios de comunicacién —en
especial de las redes sociales— en la cotidianidad del estudiante. Ellos
le muestran un panorama atrayente a su estilo de vida y le ofrecen
alternativas diferentes a la escuela o que incluso rivaliza con esta.
Aunque, en algunos casos, los docentes observamos estas tendencias
como algo negativo, que contradice las practicas de la escuela e
interfieren con los procesos de ensefianza, considero que hay batallas
que se pierden aun sin iniciar. La de los medios contra la escuela es
una de esas.

Para contrarrestar esta situacién, es necesaria una profunda
reflexién de esta problematica y darle el giro necesario, que permita
allegar ese rival a las vivencias de la escuela, con el fin de renovar y
transformar, en perspectiva pedagégica, los procesos académicos que
se desarrollan en su interior.

Otro aspecto que haincidido de manera negativa en las metodologias
es la ausencia de trabajo colaborativo entre maestros. Las nuevas
tendencias de trabajo exitoso a nivel empresarial ubican el trabajo en
equipo como uno de los eslabones en el logro de metas; sin embargo,
en el gremio docente, por normatividad de clasificaciéon en estatuto
docente o por otras circunstancias, existe una brecha que posiciona
una idea de aislamiento o individualismo, en el cual cada docente sélo
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se ocupa de las funciones que le competen a su area de formacién e,
incluso, parecen rivalizar con otras areas e impiden transversalizar el
conocimiento y desarrollar competencias que apunten a la obtencién
de aprendizajes mas significativos. No estoy afirmando que esta
situaciénocurraentodaslasinstituciones, peronose puededesconocer
que existen celos en el gremio y esta actitud, de alguna manera, impide
fortalecer los procesos de ensenanza al interior de la escuela.

Teniendo en cuenta la reflexién en torno a los anteriores aspectos,
considero que es necesaria una profunda renovacién de las practicas
de aula. A lo largo de casi veinticuatro anos de experiencia docente y
después desortear con diferentes situaciones, heaprendido que en esta
labor se puede ganar o aprender, pero nunca se pierde, puesto que cada
dificultad, cada tropiezo, genera un aprendizaje, los cuales enriquecen
nuestra labor y ayudan mejorar las practicas de aula en beneficio de
los estudiantes y de las comunidades. Mis vivencias como maestra me
han mostrado que para mejorar las practicas de aula es indispensable
considerar acciones de naturaleza pedagégica que permitan vincular
mas a los estudiantes con su cotidianidad, de tal manera que sientan
que son parte activa y fundamental de los procesos pedagédgicos que se
desarrollan en el area. Para este aspecto, sugiero el trabajo colaborativo
en equipo y por proyectos que permitan estudiar problematicas de su
comunidad (en este caso se puede abordar las tematicas en el campo
de la estadistica.

También permitirles la elaboracién de material didactico que, a
su vez pueda ser empleado en el desarrollo de las clases, aportando
significativamente a la renovacién de las metodologias y, a su vez,
el desarrollo de diversas habilidades en los estudiantes, ademas, del
saber propio del area.

Asi mismo, el maestro debe encaminar su accién a generar
procesos de inclusién. En este aspecto, no s6lo hago referencia a la
adecuacién de planes de estudio para estudiantes que presenten
alguna condicién diversa en relaciéon con sus pares académicos,
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sino a propiciar espacios que vinculen en mayor medida a todos los
estudiantes en su proceso de aprendizaje. Entre los aspectos que
considero se pueden vincular a esta propuesta, estan estrategias
como creaciéon de semilleros académicos liderados por los mismos
estudiantes, el plan padrino, a través del cual un estudiante con mejor
desempeno académico acompaia en los procesos valorativos a otro
estudiante con dificultades en el area, lo cual fortalece, por un lado,
las competencias en ambos estudiantes y, por otro lado, propicia el
desarrollo de habilidades comunicativas y sociales.

Las acciones de los maestros también se deben encaminar a
propiciar espacios o eventos (olimpiadas, semilleros) para que
los procesos académicos sean mas dinamicos y productivos. Es
importante fortalecer los conocimientos adquiridos por el estudiante
de tal forma que le permitan su aplicacién a través de los diferentes
grados, entre distintas disciplinas y en diferentes situaciones del
contexto. Estos eventos no sélo propician el desarrollo de saberes, sino
que motiva al estudiante a la disciplina en el sentido de autoformarse
y querer avanzar auténomamente en la construccién de su propio
conocimiento.

También es importante introducir el uso pedagédgico de las
tecnologias, medios de comunicacién y redes sociales en los procesos
académicos del aula. Considero que esta propuesta es una de las
principales herramientas que deben introducir los docentes en sus
practicas de aula, especialmente, en el campo delas matematicas, pues
no se puederivalizar contralo inevitable y es innegable que los jévenes,
desde temprana edad, estdn inmersos en el mundo de la tecnologia
—como se dice popularmente— vienen con el chip incorporado. La
mejor opcién es hacer de estas herramientas una aliada para llegar
al estudiante y propiciar la obtencién de conocimiento a través de
ellas. Se puede incluir el uso de diversas plataformas educativas que
fortalezcan el autoaprendizaje, el uso de aplicaciones, redes sociales,
otorgandole siempre ese enfoque académico, que posibilite en los
jovenesla creacién de contenidos que fortalezcan el aprendizaje propio
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del area y el desarrollo de otras competencias. Entre estos aspectos, se
puede sugerir la produccién de videos, el diseiio de posters, la creacién
deaplicaciones, entre otras. Todas enfocadas en el trabajo colaborativo.

Por ultimo, considero pertinente llevar la gamificaciéon a las clases
como una oportunidad de mejorar el aprendizaje a través del juego.
En este aspecto pueden incluirse diversas estrategias para motivar el
aprendizaje en el aula y las competencias virtuales mediante el uso de
aplicaciones, juegos en equipo basados en series televisivas: juegos de
escape, adaptacion de juegos de mesa a tematicas del area, juegos de
roles, entre otros.

Esta propuesta se puede enfocar en algunos aportes del socio-
constructivismo que buscan la adquisicién de conocimiento por parte
del estudiante, de una manera activa, en la que este es consciente y
participe de su proceso de formacién. Asi mismo, fomenta el constante
intercambio social a través del fortalecimiento de las relaciones
interpersonales, que surgen a partir del trabajo en equipo. De igual
forma, la incorporacién de las nuevas tendencias de gamificacién en
el aula da cuenta de su importancia y beneficio en el campo educativo.
Finalmente, me permito aseverar que los jovenes si aprenden
matematicas, pero es necesario que el docente reflexione y renueve sus
practicas de aula, para convertirse en un mediador del conocimiento.
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Desde mis adentros: la quimica una
oportunidad para aprender y emprender

Robinson Machado Garcia

Institucion Educativa Rural la Danta Sede Jerusalén
Sonsén, Antioquia

romag97@hotmail.com

Cada experiencia vivida te regala las alas de la sabiduria

Luz Rodriguez
Pinitos Docentes

Mi nacimiento como docente se da en la ciudad de Medellin, en
modalidad provisional, en el colegio la Independencia, ubicado en San
Javier. Ahi me enfrenté a treinta y cinco estudiantes en un salén de
clases impregnado de la algarabia causada por la inmensa energia que
presentan los ninos de sexto grado. Ellos, al igual que yo, iniciabamos
un proceso de descubrimiento, se estrenaban en la basica secundaria
y, en mi caso, era mi primera vez como docente.

Fueron dos meses en los que se generaron lazos de afecto y carifio
entre los estudiantes y yo. Estos lazos me llevan a recordar su coro a
viva voz el dia de mi partida; jNo queremos que se vaya!, jqueremos
que se quede! Esa fue mi primera nostalgia como docente: dejar atras
a mis estudiantes. Sin embargo, el camino apenas comenzaba.

El recorrido me llevé al colegio la Salle de Campoamor. Nuevamente
los nifios de sexto hicieron parte del proceso de formacién. Recuerdo
—siempre aparece una sonrisa cuando lo hago— que la coordinadora
de la institucién era afrodescendiente al igual que yo; por ello, los
estudiantes solian pensar que yo era su hijo, razén por la cual eran
mas respetuosos de lo normal.
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Una anécdota que se viene a mi mente —que me llevé del temor al
jubilo— fue un llamado de la directora Blanca Dolly a su oficina, debido
a que los estudiantes presentaron quejas porque no los dejaba parar de
las sillas, no dejaba que hicieran algarabia o que comieran en clases
0 que tuvieran brotes de indisciplina. Cuando la directora terminé
de expresar esto, pensé que seria reprendido, sin embargo, para mi
sorpresa fui felicitado por el excelente manejo de grupo, pues, por lo
general, este grupo era de dificil manejo.

No puedo pasar por alto mencionar algunas personas que
imprimieron aprendizajes y sentimientos de alegria, entre los cuales
destaco a Hernan, un estudiante de undécimo y a Clara, la docente
de matematicas. Con ellos compartimos cientos de horas en el
transporte de la institucion y se generé una relacién afectiva relaciéon
de amistad, que hasta hoy permanece muy fuerte. Con la docente
Gigliola, también afrodescendiente, logramos articular los procesos
formativos desde las ciencias naturales, la quimica y la tecnologia.
Mis primeras comprensiones sobre la transversalizaciéon curricular
las tuve trabajando al lado de Gigliola.

Son muchos los colegios por los que he transitado ensefiando y
aprendiendo, sin embargo, retomaré dos mas en los cuales obtuve
otras experiencias que marcaron mi rol y quehacer como docente.

En el 2006, llegué a la Instituciéon Educativa las Golondrinas en
Medellin —en la actualidad, recibe el nombre de LE. José Joaquin
Vallejo—. Enestainstitucién puseen practicalacampana Ceroalumnos
fuera de las clases junto a Félix, profesor y amigo. Esta campaia
consistia en dirigirnos a las casas de los alumnos a motivarlos para
seguir estudiando y rescatar aquellos jovenes que decidian no volver a
estudiar, los convenciamos hasta que tomaban la decisién de volver a
las aulas de clase.

Aparte de la campana, constituimos un grupo de danza
extracurricular con los estudiantes, con el fin de aprovechar el
tiempo libre en actividades culturales que los alejaran de situaciones
negativas del contexto.
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De manera personal, centrando un poco mis busquedas en torno a
las ciencias naturales y la quimica, desarrollé una propuesta referida
a la elaboracion de papel con material reciclable. Los derivados de este
proceso eran socializados en intercambios con otras instituciones y
presentados en diversas ferias que se realizaban en la ciudad.

Con agrado recuerdo al rector Dario —alegre y sensible a estos
procesos— abanderado en el apoyo de cada propuesta, en la gestiéon
y suministro de materiales y recursos. También a mi coordinadora
Marta, quienresalté en milaborlas diferentes iniciativas desarrolladas
en favor de los estudiantes y la comunidad, asi como mi capacidad
de entrega en cada una de las acciones emprendidas en mi quehacer
docente.

En este colegio gané un primer hijo: mi estudiante Wilson. El
acompahamiento, trato amable, respeto y carino hacia cada uno de
los estudiantes hizo que después de dieciséis anos, al momento en que
escribo esta narrativa, Wilson me siga llamando papa.

El largo recorrido después de estar en condicién de provisionalidad
me llevé a ser nombrado docente etnoeducador de planta en el area
de ciencias naturales, en el corregimiento Cutura del municipio de
Caucasia, Antioquia. En este espacio desarrollé una propuesta de
cuidado medioambiental, que consistia en construir varios rellenos
sanitarios, con el propésito de disminuir las altas cantidades de
basuras que se generaban en la institucién.

Ademas, conformé el grupo juvenil llamado JACRIS (Jévenes activos
en cristo) y un grupo de danzas llamado All Dance. Estas apuestas se
llevaron a cabo durante los tres aiflos que permaneci en la institucién.
Conté con la compainia de personas que hicieron mi estadia mas
agradableysegura, comoladocente Yasmina, quien se convirtié en una
hermana mas. Su apoyo fue absoluto. A Doris y Dofia Gloria, madres
de familia, les agradezco por su ayuda desmedida en un contexto tan
dificil y permeado por la violencia. No estda demas mencionar que en
esta institucion se sumé un segundo hijo: Leonardo.
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Después de vivir una maravillosa experiencia en Caucasia fui
trasladado al corregimiento de Jerusalén, municipio de Sonsén,
Antioquia.

Travesias de quimica

La Institucién Educativa Rural Jerusalén fue el colegio que me recibié
hace 11 afios. Me encontré con una comunidad educativa con gran
sentido de humanidad y con estudiantes respetuosos. Su condicién
de jovenes del campo da fe del respeto, de su calidad humana, su
proactividad, su capacidad de trabajo, companierismo y dedicacién.

Al igual que en los colegios anteriores, me desempeiié en el area de
cienciasnaturales y quimica. Recuerdo, con un sabor dulce deboca, que
invité a los estudiantes de undécimo para que, en la clase de quimica,
donde justamente retomabamos los conceptos de mezcla y reacciones
de la materia, realizaramos un dulce de arequipe.

La experienciabuscaba quelos estudiantes vivenciaran los conceptos
antes mencionados. Les pedi que realizaran un dulce que los atrapara
como la famosa historia de Hansel y Gretel. Pretendia involucrarlos
en la experiencia practica de las ciencias naturales y la quimica a
partir de la travesia de mezclar, elaborar, calcular, medir y reconocer
elementos del medio, de la elaboracién de productos que propician
la recuperacién de saberes ancestrales en el territorio, en torno a la
etnobotanica.

Enamorados del proceso y con la motivacién a flor de piel para seguir
experimentando, nos dimos a la aventura de indagar sobre las plantas
medicinales presentes en la regién, sus propiedades y beneficios.
Después de una exhaustiva investigacién, nos encontramos con
una diversidad de plantas: Arnica, Santamaria, Sabila, Manzanilla,
Orégano, Albahaca, Caléndula, Anis, Cordoncillo, Diente de ledn,
Eucalipto, Jengibre y Limoncillo. Entre ellas nos llamé mucho la
atencién la Arnica. Esta planta tiene componentes que ayudan a tratar
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el dolor y, justamente, con la elaboraciéon de una pomada a base de
ella podiamos atender diversas afectaciones de tipo muscular que se
presentaban en estudiantes que practicaban deportes de alto impacto,
asi como golpes, raspones, torceduras, entre otros, que, en ocasiones,
impedian que asistieran a clases por los fuertes dolores.

Sin pensarlo, desarrollamos nuestraemblematica pomadamedicinal
y dimos solucién a una problematica propia de nuestro contexto. En
ese momento de la experiencia, los estudiantes comprendieron que
las ciencias naturales y la quimica podian ofrecer soluciones tanto
a necesidades individuales como grupales. Este hecho, llevo a que,
por iniciativa de los estudiantes, implementaramos un cultivo de
plantas. Fue una experiencia maravillosa, empleabamos las horas
extracurriculares para adecuar el espacio, recolectar semillas y
diversos retonos para sembrarlos.

Una vez definida nuestra linea de accion, quisimos dar un valor
agregadoalaexperienciaydecidimosincluirelenfoque ambiental, que
consistiaen generar procesos de compostajeyrealizaradecuacionesdel
terreno con llantas reciclables; en el primer caso, se utilizaba la tierra
del compostaje para abonar las plantas y, en el segundo, se disenaban
cercas y decoraciones alrededor de los cultivos de las plantas.

Esta acciéon, hizo que, en el 2015 desarrollaramos un video
denominado Exploradores del Territorio. En él narrabamos el proceso
de compostaje y de elaboracién de elementos a base de llantas y otros
materiales reciclables; con este video obtuvimos el Premio Club de
Emprendimiento Creativo, otorgado por la Gobernaciéon de Antioquia.
En el marco de este galardédn, los estudiantes, la rectora Rosa y yo
tuvimos la oportunidad de viajar a Medellin a compartir y conocer
otras experiencias significativas. A esto se sumo la capacitacién que se
desarrolld con el fin de potenciar y mejorar la experiencia en temas de
liderazgo, emprendimiento e ideas de negocio.

Este cimulo de beneficios trajo otras buenas nuevas y entre ellas al
profesorFerley, profesor de ciencias naturales, quien se convirtié enun
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doliente mas de esta propuesta. Con él, el camino estuvo acompanado,
sus valiosos aportes, empeno y entrega marcaron una unidad que, a
partir de la identificacién de diversas plantas en el territorio y de la
experiencia adquirida, nos llevé a incursionar en la elaboracién de
nuevos productos a base de extractos: talco, gomina, aceite, shampoo,
entre otros, que bien atendian a las necesidades de los estudiantes y
sus familiares. Esta linea de nuestra propuesta, la denominamos la
quimica una oportunidad para aprender y emprender.

La dedicacién, el compromiso y los conocimientos practicos
y cognitivos propiciaron el desarrollo de productos de calidad y
beneficiosos, entre ellos la pomada medicinal a base de extractos de
Arnicay Santamaria, creada en el marco de la propuesta Etnoeducando
aprendo y recupero saberes ancestrales, con la cual ganamos el
Premio Evoluciona de la Secretaria de Educaciéon del departamento
de Antioquia, en el afio 2019. Esta experiencia fue referenciada en
el libro Experiencias Significativas de los Maestros de Antioquia, que
transforman la educacioén.

Sin animo de vanagloria, es un orgullo para nosotros ingresar a
nuestro laboratorio y ver que el tablero de acrilico blanco sostiene
la foto del dia en que, en el marco del premio de la Secretaria de
Educacién, recibimos aquel cheque gigantesco —aunque de poca
denominacién— pues fue el grano de arena que necesitabamos para
dotar el laboratorio.

Cada experiencia que he mencionado me emociona hasta los huesos.
Si de premios y reconocimientos hablamos, es imperativo mencionar
la alianza con MinCiencias y la Universidad Nacional de Colombia
en el marco de la Convocatoria 895, a través de la cual llevamos la
experiencia a un escenario investigativo y riguroso que propici6é
la identificaciéon de moléculas lideres de origen natural con accién
multidiana como inhibidores de quorum sensing en Pseudomonas
aeruginosa multirresistente. No dejo de sonreir cuando escribo el
propésito de dicha alianza. Imagino que, al igual que mis estudiantes,
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ustedes deben estar haciendo muecas y preguntandose: —profe, ;qué
es eso de quorum sensing en Pseudomonas aeruginosa?, ;eso con qué se
come? Les diré que mis estudiantes lo entendieron y se apropiaron del
tema; en el caso de ustedes, lectores, deberan esperar un poco y contar
con mi explicacion en otra ocasidén o iniciar un proceso de indagacion
o investigacién, por ahora, regresemos a mi narracion.

El proceso practico investigativo ha llevado a que docentes como
el de tecnologia, Benhur, se sumen a la aportacién de ideas que han
consolidado una apuesta transversal (distintas areas y todos los grados
de la secundaria), con miras a desarrollar lo que hemos denominado el
proyecto Creamos, que consiste, en un primer momento, en potenciar
el emprendimiento y formar a los estudiantes en diversos roles de
la labor empresarial y, en segundo momento, en la creacién de un
semillero con los nifios de primaria para abordar los conceptos teéricos
que le permitan adquirir conocimientos en torno al tema y que, mas
adelante, cuando lleguen a la secundaria, les permitan sumergirse en
la experiencia practica.

Para cerrar este relato,
manifiesto que me siento
orgulloso por toda  esta
experiencia. Cada vez que veo
la entrega de mis estudiantes al
proceso investigativo, desarrollo
y elaboraciéon de los productos
sin prestar interés en una nota,
dedicando mas tiempo del
establecido a las actividades,
repito para mis adentros:
Profesor Robinson Machado,
estds ensefiando a aprehender
quimica y ciencias naturales
para la vida de tus estudiantes.
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Periodo de prueba: la primera prueba

José Ubeimar Arango Arroyave

Instituciéon Educativa Rural José Félix de Restrepo Sede El Rio
Ituango, Antioquia

juarangoa7l@gmail.com

El 22 de febrero de 2021, sali en el bus de Coonorte de las seis de
la manana para estar a las doce del mediodia en Ituango, pueblo de
ascendencia antioquefia y también con raices indigenas negras y algo
de cordobesas. El viaje transcurria sin ningin contratiempo hasta
que, a la altura del paso de Matasano, el conductor recibié una llamada
que le anunciaba que no se podia seguir, pues, por el lado del embalse
de Hidroituango, habia enfrentamientos entre las disidencias de las
FARCy las autodefensas Gaitanistas o Clan del Golfo. A esto se sum6 el
hecholamentable de que, en las horas de la maiana, habian asesinado,
cerca al casco urbano, a dos personas que viajaban en una moto. El
conductor detuvo el bus y nos dijo:

— No puedo seguir, sino hasta San Andrés de Cuerquia o si quieren
nos devolvemos para la terminal del norte. Son 6rdenes de la empresa.
Si continuamos, en la oficina del parque de San Andrés, se les da el
excedente de lo que cuesta el pasaje hasta Ituango. Si nos devolvemos,
cuando deseen o mas bien cuando se mejoren las cosas, pueden hacer
uso del tiquete. Piénsenlo unos minutos y me comentan.

Varios de los pasajeros éramos nuevos en la zona, por eso, dejamos
que los que la conocian sugirieran qué era lo mejor. Uno de ellos, quién
se present6 como vendedor de mangos en el corregimiento el Valle de
Toledo, comenté que él podia hacer contactos para que algunos dueios
de “motorratones” nos llevaran hasta nuestro destino final.

Las deliberaciones no tardaron mas de treinta minutos: decidimos

continuar el viaje. Como yo estaba en el puesto frente al conductor iba
al tanto de su conversacién con las personas de la oficina central en

74



Redes Pedagégicas de Antioquia - Escrituras de maestros y maestras

Medellin. Cerca al corregimiento de Rio Grande, en jurisdiccién de Don
Matias, me dijo que el ejército Nacional iba a brindarnos proteccién,
acompanamiento y a escoltarnos hasta el casco urbano de Ituango.

Senti una tranquilidad a medias, aunque tanto el conductor como
los pasajeros queriamos llegar a tierras ituanguinas. Durante el viaje
me concentré en el paisaje. No sé si la fuerza publica nos acompaid,
pues, al descender del bus, no los vi. Llegamos a las doce y media de la
tarde. El profesor Porfirio, que contacté dias antes, me esperaba para
llevarme al hospedaje. En el recorrido, me crucé accidentalmente con
quien seria mi rector. El se presenté con el nombre de Edgar Fredy.

Viaje hacia Ituango

En la tarde, tuvimos un evento de bienvenida con todos los docentes
del José Félix de Restrepo donde se aprovech6 para hacer un empalme
entre los docentes nuevos y los salientes. Luego de la bienvenida, uno
de los profesores me dijo que teniamos una amenaza, que habia llegado
un panfleto. Situaciones como estas no hacen parte del periodo de
prueba, son mas bien una gran prueba, pues debes decidir si te queda o
te va de un lugar de tantos tonos y colores de piel representados en los
Embera y en los Nutabe que habitan este territorio.

En esos dias, los docentes y directivos docentes salientes mostraron
buena actitud y disposicién hacialos entrantes: hacianlasaclaraciones
y explicaciones pertinente frente al proceso educativo llevado hasta
el momento. Sin dar mucha tregua, me dediqué a leer sobre el PEI
para enterarme de la filosofia y quehacer de la institucion José Félix
de Restrepo. Participé, de manera virtual, en el foro Jestis Maria Valle
realizado por expositores de la Universidad de Antioquia con temas
alusivos a los valores y a las violencias que se vienen dando en el pais.

El trabajo pedagégico y educativo se enfocé en la preparacién de las
terceras guias-talleres para cada uno de los grados. E1 5 de marzo tuve
la primera reunién de acercamiento con la comunidad educativa de
la L.LE.R José Félix de Restrepo, entrega de talleres y estrategias para
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poder continuar desde el trabajo en casa. El objetivo de esta reunién
era presentarme como nuevo docente ante los padres de familia
y entregar el tercer taller del trabajo en casa de los grados sexto a
noveno. Asi mismo, en compania de William, el docente de primeria se
pretendia evaluar con los asistentes el trabajo en casa realizado en el
marco de la contingencia sanitaria y social originada por el Covid-19.

Los padres de familia concuerdan en que no ha sido facil, pues los
estudiantes y los propios padres de familia no cuentan con datos
suficientes en el celular o con internet; ademas, la senal en estos
dispositivos no es la mejor. También sefialaron que hace falta la
presencia fisica del docente orientando y animando a los estudiantes.
A raiz de esto, solicité —como una especie de estrategia— un espacio
en la emisora La voz de Ituango para explicar y trabajar las guias y
talleres que se enviaban para el trabajo en casa. Me asignaron espacio
radial de dos horas, en él orienté, motivé, y expliqué cémo realizar y
resolver los ejercicios de manera satisfactoria. Momentos previos
a Semana Santa, me dediqué a evaluar las diferentes guias-talleres
enviadas por los estudiantes de la sede el Rio y a subir las notas a la
plataforma virtual Sinai, con sus respectivos criterios e indicadores de
evaluacién.

Del trabajo en casa al trabajo en alternancia

El 6 de abril, los estudiantes fueron citados a las ocho de la manana
a alternancia. Llegaron puntuales, pues desde las 7:30 p.m. se les veia
entusiastas y sonrientes. Llegaron saludando, unos en bicicleta, otros
en moto, unos mas a pie y una nifia en una yegua, acompanada de dos
perros: Bruno y Peluche. Iniciamos con la aplicacién de los protocolos
de bioseguridad, luego se recibieron los estudiantes para conversar
sobre el proceso de trabajo en casa y sobre los aprendizajes en este
tiempo de cuarentena.
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Diaspora del pueblo Ituangino

El jueves 23 de julio, al entrar al salén de clase, escuché que uno
de mis estudiantes le comentaba a otro que en la fonda —parada
obligada para personas y carros que madrugan a desayunar con café
y empanada— estaban varios desplazados de Santa Lucia y el Cedral,
intentando resolver como llegar al pueblo, puesla orden era que debian
desplazarse hacia el casco urbano de Ituango. Esta es noticia frecuente
y no sorprende a nadie, pues, desde hace nueve aios, la poblacién rural
de Ituango ha vivido uno o dos desplazamientos por ano, impulsado
por grupos como las Autodefensas del Clan del Golfo y las disidencias
de las antiguas FARC.

Un dia, después de haberse terminada la jornada, empez6 a llover:
una capa densa de lluvia, que se veia desde un angulo de elevacién
sobre el sitio de ubicacién del casco urbano y de la vereda Palo Blanco,
lo cubria todo. Repentinamente, el cauce del rio creci6 semejante a
borrasca torrencial. Los cantos rodados y los materiales que arrastraba
el agua en un color gris, que se torné mas fuerte a medida que la
corriente represaba el rio donde tributa sus aguas, producia un ruido
que se acercaba al de un gran automotor. No habia luz eléctrica ni sefial
de celular.

Me disponia a salir, pues, al dia siguiente, tenia una reunién con
el Comité Interinstitucional de Educacién Ambiental (CIDEAM), sin
embargo, en la tarde, el Rector Edgar Fredy envio un mensaje en el
que informaba de la cancelacién de la reunién, debido a la situacién
del desplazamiento que se estaba viviendo en el municipio. Intenté
avisarles a los del CIDEAM, pero no salian las llamadas ni los mensajes
porWhatsApp.Enlosmomentosenlosquelalluviaamainaba, medirigia
a pie a alguna de las casas mas cercanas invitando a los estudiantes a
que asistieran a clase debido a la cancelacién de la reunién. En la tarde
ni en la noche hubo luz; intenté escuchar noticias por la frecuencia de
las dos emisoras locales, pero no pude sintonizarlas.
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Elviernes 24 me dirigi a la fonda desayunar y a buscar algo de sefial.
Don Oscar y don Héctor conversaban con un motorista que les daba
un informe de los dafios ocasionados por el vendaval en el pueblo y
sus alrededores. El motorista que Hablaba de las fincas que se habian
perdido porlosdeslizamientoy caida devegetaciény erosiéon producida
por la velocidad incontrolada del agua, de los techos desprendidos y de
la pérdida de algunos galpones en las inmediaciones de la bomba de
Chapinero. Regresé a la sede de la institucién —seguiamos sin luz y sin
senal de celular—. Veia una gran cantidad de personas que desfilaban
por un lado del centro educativo y por el lado adyacente hacia la
Quebrada del Medio junto con nifnos y mascotas. Las personas que no
pudieron embarcarse en los tres buses escalera empezaron a subir por
el camino y formaban una fila serpenteante a manera de diaspora.

El profesor Wilman me dijo que, aun pasada la noche, habia visto
muchas personas pasando por Pio X subiendo a pie. Incluso €l llegd
caminando, pues, en el sector de Colanto, no habia paso ni para carro
ni moto debido a que el arroyo que habia explayado roca y lodo. Ante
este panorama, después de terminar las clases, nos dispusimos a subir
a pie. Se nos unieron dos estudiantes nuestros: André Felipe y Duver,
quienes nos comentaron que también a las personas de la vereda el Rio
les habian advertido de que tenian que desplazarse, situacién que se
confirmaria al sdbado siguiente.

El 27 y 28 de julio, los estudiantes de la sede El Rio en situacién de
desplazamiento forzado —por fuera del espacio veredal y de los
ambientes de aprendizaje de la sede rural— nos reunimos en la casa
de la cultura, donde continuamos con las clases de educacién fisica
referidas a deportes como ajedrez, damas chinas y con el inicio de tenis
de mesa, que integra los reflejos, 1a fuerza y el movimiento que ayudan,
por lo demas, a manejar la ansiedad y el estrés de las situaciones
adversas. E1 29 y 30 de julio, los estudiantes se integraron a actividades
con otras instituciones a nivel municipal en el coliseo Jaidukama, donde
el personal de la Secretaria de educacién, recreacién y deportes orient6
las actividades, exceptuando las de ensenanza de ajedrez y tenis de
mesa. En las demas, jugué el rol de acompanante en actividades ludicas
y recreativas, de destrezas y habilidades como el origami.
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Epilogo

Las clases han pasado de la alternancia a la presencialidad con
cierta normalidad. En términos formales, he pasado mi primera
evaluaciéon de desemperio, con la cual, segiin el Rector, se cumpli6é
mi periodo de prueba. Aunque todavia debo mencionar una prueba
mas, la del 14 de julio: cuando me encontraba con mis estudiantes en
clase de matematicas orientada desde las guias de post-primaria, nos
sorprendié un estruendo queresoné portodoslosladosdelainstitucion.
Las hojas de los arboles se estremecian y caian como si se tratara de un
otofio momentaneo nada tipico en el trépico, mientras una lluvia de
pequenas piedras subia por el aire a una altura considerable venciendo
inicialmente la fuerza de gravedad y luego cayendo como si fuesen
gotas de granizo.

Sin mediar palabra, como si conociéramos y hubiésemos entrenado
algan simulacro —movidos por el instinto— nos arrojamos al piso.
Permanecimos en él, aproximadamente, diez minutos, guardando la
calma y esperando quizas el comienzo de un posible hostigamiento
o enfrentamiento de las Autodefensas Gaitanistas de Colombia en
su afan de control territorial. Al no sentir mas ruidos ni sonidos de
confrontacion, decidimos salir lentamente. Me dirigi, inicialmente,
al salén de primaria y pude notar que el docente Wilman y sus
estudiantes se encontraban sentados intentando salir del shock. Le dije
algo para romper el silencio que habia entre ellos, comentandole —a
modo de reclamo nervioso— que por qué no avisaban de esto para que
nos prepararamos y estuviéramos tranquilos sin novedad. Me parece
raro fue lo que me alcanz6 a contestar. Luego prosigui6:

—Haceunosdos anos, poreste mismolugar, los soldados me avisaron
amiy alaprofesora Rocio que iban a detonar controladamente algo de
alto poder explosivo.

Antes de que yo continuase con otra pregunta, me dijo, extrano y

sorprendido, que algo debié de haber pasado. Nos dirigimos a las mallas
delasede paratratar de entenderlo que sucedia en el momento. Vimos,
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entre los tonos de verde de la vegetacion, a miembros del ejército que
se encontraban a unos veinticinco metros de distancia de nosotros.
Pensamos que se encontraban detonando artefactos detectados de
manera controlada. Una madre de familia del restaurante escolar dejé
por un momento de hacer el almuerzo para los estudiantes y asustada
nos dijo:

— Profesores, algo grave pasé. Alguien que esta en las fondas del Rio
me puso un mensaje por WhatsApp diciéndome que hubo un accidente
que habia dejado tres soldados heridos y un muerto.

Cerca alas doce del dia, escuchamos un helicéptero que se levantaba
desde la base del ejército cerca de Pio X. En menos de un minuto,
descendié como un halcén y aterrizé cerca a la confluencia de la
quebrada el Naranjo y el Rio Ituango. Descendieron algunas personas
expertas en explosivos. Dos horas después, el helicéptero regresé por
ellos.

Desde que he estado como docente en la Instituciéon Educativa
Rural José Félix de Restrepo sede el Rio, a mediados del aio 2021, el
ejército ha acampado al lado de la institucién —incluso desde antes
de mi llegada, segin conversaciones con algunos padres de familia—,
pues el terreno es una terraza aluvial con buen panorama paisajistico,
provisiéon de agua que toman del tanque de nuestra sede. Ademas, es
posible conectarse a los tomacorrientes para cargar sus celulares.

Las inicas voces de animo, preocupacion y aliento sobre lo que habia
pasado se hicieron notar en el grupo de WhatsApp por los docentes y
directivos docentes de nuestra instituciéon. No considero que se pierda
la sensibilidad frente a lo que pasa, sino de que, por estos parajes y por
muchos otros del pais, este tipo de sucesos se convierten en parte del
paisaje, se van volviendo cotidianos o algo natural y normal.
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Croénicas de experiencias maravillosas en aula

Lina Maria Gomez Gémez
Institucion Educativa Pablo VI
Remedios, Antioquia
ivanitata2011@hotmail.com

Ellaboratorio del conocimiento

Resulta dificil consignar en unas lineas las experiencias vividas
en el maravilloso arte de ensenar. Este comienza con el aprendizaje
mismo porque es satisfactorio brindar los conocimientos adquiridos,
es la mejor forma de expresar el objetivo que resume unos afios en el
laboratorio del conocimiento que llamamos universidad.

Muchos ignoran los sacrificios que, a diario, enfrenta un estudiante
universitario para lograr la meta que se ha propuesto alcanzar. Con los
obstaculos que se presentan a nivel econémico, en cuanto a materiales
de trabajo, transporte, alimentaciones, uniformes; a nivel fisico: el
desgaste, cansancio y trasnochos para cumplir con los requerimientos
académicos; incluso a nivel moral y espiritual. Debemos resaltar la
importancia de tener arraigado muy adentro las ensenanzas de la
primera escuela llamada hogar, donde los sacrificios, los desvelos de
los padres, el amor y la unién familiar dejaron como frutos valores
tales como: la responsabilidad, la rectitud, honestidad y nobleza, que
se fortalecen en la escuela y se convierten en los pilares que definen el
perfil de quien tendra en sus manos la materia prima mas importante
de toda la humanidad. Pronto asumiriamos la gran responsabilidad de
compartir con los ninos y adolescentes de nuestra patria, esa esencia y
ese conocimiento recopilado que formaran lideres y personas de bien.

La escuela y la universidad muestran el camino, depende de cada
uno elegir lo mejor.

De este periodo de la vida quisiera trasmitir una anécdota con el

profesor de neuropsicologia, un hombre muy sabio que se interesé
siempre por que sus estudiantes tuvieran condiciones para aprender,
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y por buscar el método o la estrategia para que recibiéramos sus
ensenanzas. En ocasiones pasabamos gran parte de nuestras clases
reflexionando sobre lo que nos impedia cumplir nuestras metas y
suenos, también como combatir el desanimo para continuar en la
busqueda del objetivo que se resumia en ser profesional.

Llegar a su clase era un deleite. Siempre buscé la forma de atraer y
disponer a sus estudiantes para que no quisieran faltar, sus concejos
quedaban en la memoria, de modo que sentiamos en la necesidad de
meditar en sus palabras. Para mi, este profesor es un ejemplo para
quienes reciben sus aprendizajes; de hecho, sus estudiantes tenemos
algo de su esencia y de su modelo de ensenanza.

La practica profesional

Lleg6 la practica profesional y con ella el deseo de probar de qué
estamos hechos. Era tiempo de visionar una vida profesional, era un
suefio mas por cumplir que pronto nos aterrizaria a una realidad que
no esperabamos. Cada pequeno es un mundo diferente que tiene sus
propias prioridades, dificultades y anhelos. La misién era cautivar y
atraer con pocos recursos y mucho ingenio a cuarenta pequefios que
solo deseaban jugar y disfrutar su nifiez en medio de un contexto lleno
de dificultades, impedimentos y violencia.

Al conocer un poco mas de los estudiantes, pude observar algunas
necesidades en la comprensiéon y producciéon de textos, su capacidad
de analizar, argumentar y de solucién de problemas matematicos y
operaciones basicas. Se debia derrumbar la apatia y pereza que estaba
escondida bajo la frase “que pereza las matematicas eso no nos sirve
para nada”; asi que pronto puse en marcha un proyecto en el que, por
medio de concursos yjuegos con premios incluidos, se abordaria ambos
temas, aunque de forma separada, es decir, una semana trabajamos
matematicas y a la siguiente, espaiol. Se dedicaba un tiempo en teoria
y explicacidn, pues el tiempo de concentracion de los chicos era corto
y pronto se aburrian de tanta “chachara”, como ellos mismos decian.
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Con el soporte de algunos referentes tedricos brindados en la
universidad se inicié la misién. Por ejemplo, es bueno citar estas
reflexiones de Gardner y su teoria de las inteligencias multiples. Los
modelos educativos deberian estar basados en esta importante teoria
e incluir procesos y métodos de analisis para poder detectar en edades
tempranas las capacidades de los estudiantes para poder potenciarlas
y enfocarles en una carrera profesional acorde a las mismas.

Para no hacer mas largo este relato es bueno ilustrarlo con historias
como la de Julidn, un estudiante muy inquieto que escondia sus
problemas en una agresividad y apatia por compartir con los demas
y aprender. Poco a poco se evidenci6 la necesidad de acercarnos a ély
conocer el fondo de esta situacion, lo cierto del caso es que este” nifio
problema del salén” como fue estigmatizado por algunos, no tenia
acompanamiento familiar ya que no conocia a su padre y su madre
trabajaba para mantenerlo a él y a su abuela y no podia dedicarle
suficiente tiempo asi que su abuela, que escasamente conocia algunas
letrasy padecia de muchas dolencias, erala encargada de acompaiarlo
y para ella era mas facil que su nieto la pasara jugando en las calles de
su barrio que tenerlo en casa.

Como era dificil un acompafiamiento familiar decidimos buscar esa
motivacién proponiéndole que trabajara por cambiar su futuro y el de
su familia eligiendo ser un profesional, una persona que no huiria a
los problemas, si no que los enfrentaria con esfuerzo y por amor. Los
resultados fueron que de su boca salieron las palabras “voy a ser un
arquitecto y voy a construirle una casa a mi abuela y a mi mama”

Los frutos empezaron a verse en su actitud en el aula de clase con
sus comparieros y en una mejoria en sus calificaciones, el futuro nos
mostrara si cumplié sus suefios, pero esa semilla quedé plantada y es
un motivo de alegria haber apoyado a este sofiador.
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La vida profesional

Despuésdemuchasluchasycongrandesexpectativasseinicialavida
laboral. Ser docente, en un pueblo lejano de Antioquia, en una escuela
rural bajo la modalidad escuela nueva, es una experiencia nueva que
hay que enfrentar con gallardia. Era un contexto muy distinto al de la
practica profesional, aunque con necesidades similares. La ruralidad
tiene como prioridad el trabajo secular, sin embargo, el reto consiste
en motivar a nuestros ninos y a sus familias para que estudien y no
sientan que estan perdiendo el tiempo en el que pudieran laborar.
Luego esta el reto de preparar la clase para varios grados, es decir,
para toda la primaria y todos los nifios en un mismo sa-16n. Este es un
reto exigente que pone a prueba nuestra creatividad, disciplina y que
requiere de una buena inversioén de tiempo.

Motivacion

Hay momentos en el quehacer docente en hay que encontrar
motivaciones propias para no desfallecer, para no pensar en la falta
que nos hace la familia y el tiempo que no les podemos dedicar por
trabajar lejos y abandonando ciertas comodidades, como los medios
tecnoldgicos y las telecomunicaciones.

Esa fuerza para recargar baterias la sacamos de experiencias como
la de Lorena y su familia, una estudiante de ocho anos, que cursaba
segundo de basica primaria; hija de padres iletrados, bastante adultos,
sencillos y amantes del trabajo y de la vida del campo. Para ellos, su
hija fue una bendicién que lleg6, después de mucho buscarla, para
alegrarles la vejez, como ellos mismos lo dicen, mientras agradecen a
Dios por su hija.

Lorena tenia dificultades en el area de lenguaje y matematicas. Le
costaba concentrarse para realizar las sumas y restas de su libro y
tampoco lograba a avanzar del silabeo entre cortado de los cuentos que
leiamos en clase. Ella caminaba casi dos horas para llegar a la escuela
por montes empinados en medios de fuertes adversidades climaticas.
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Sus multiples ocupaciones en la casa (alimentar gallinas, lavar los
chiqueros, ordefiar y recoger la cosecha) le impedian llegar a diario a
recibir clase.

En casos como el de Lorena y su familia, el docente es puesto a prueba
y entiende que lo aprendido antes es solo una base para cimentar un
plan de estudio contextualizado y que reconoce las necesidades del
estudiantado.

Para ayudar a Lorena, conversé con la estudiante. Ella expresé su
preocupacion, pues sus padres trabajaban duro y les queria colaborar
y aliviar en algo sus preocupaciones. También manifesté que, cuando
el papa vendia en la feria los animales y la cosecha, no le pagaban lo
correcto y justo. Lorena dijo:

—Mi papa solo conoce los centavos, mi mama le dice eso no vale tan
poquito, yo pienso que lo enganan.

Las preguntas que surgieron de esa conversacién fueron: ;te
gustaria ayudarle a tu papa a contar el dinero de las ventas?
¢Quisieras ensenarle el valor del dinero actual para que obtenga una
mejor ganancia y se preocupe menos? Ella se mostré muy dispuesta
a participar, asi que de inmediato comenzamos a implementar con
todo el salén ejercicios basados en la comercializacién del producto de
granja, donde los chicos investigaban con sus familiares el precio que
tenian. Por ejemplo: un cerdo, un ternero, un bulto de café, etc. Luego,
Lorena investigaba con sus padres qué tanto producto sacaria ese
mes al mercado, para poder darle un valor actualizado. Se realizaron
ejercicios con billetes pedagdgicos, simulando situaciones similares
en las que unos compraban, otros vendian y se daba un reporte al final
de las ganancias obtenidas, una vez se restaba la inversién. Esta tarea
produjo en los estudiantes deseos de ayudar a sus familias y también
comenzaron a dar mas importancia a su preparacion académica.

Sin duda, fue una semilla que continda dando fruto, porque, dos
anos después, esta chica era la encargada de llevar al mercado el
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ganado con su padre y verificar los pagos y lo que se debia devolver en
cada transaccién. Indudablemente, los negocios familiares crecieron
al punto de que se obtuvo una mejor ganancia y el ejercicio sirvié a
muchas familias del campo. Actualmente, Lorena, a sus quince anos,
cursa octavo grado y es la encargada de hacer la contabilidad de su
negocio; utiliza barras hechas en Excel que ha aprendido en clase de
tecnologia para ver el crecimiento, mes a mes, de la venta de café
y animales de granja. Ella es la encargada de pagar el jornal a dos
trabajadores que tienen en la finca. Su padre deposité todala confianza
en ella, argumentando que, a su edad, no sentia A&nimos de aprender y
que su hija; al fin de cuentas, era la heredera de su negocio y debia
aprender a manejarlo desde ya.

La escuela rural con la metodologia escuela nueva y post-primaria
ha organizado un plan de estudios para que esta joven emprendedora
realice actividades escolares en casa los dias que debe encargarse de la
venta de ganado en la feria del pueblo. Este es un reto grande para esta
joven, pues debe trasnochar y estudiar en casa sdbados y domingos
para cumplir con sus actividades académicas. Lorena nos cuenta que,
en su poco tiempo libre, ve videos que le ensefien mas de sistemas y lee
novelas y poesia, géneros con los que se divierte mucho.

Estudiantes comoLorenaexigenaldocentesacarsupotencialy poner
en practica los ejercicios y conocimientos que apuntan a la formaciéon
constante del ser y el hacer docente. Es alli donde se entiende que un
docente en la escuela no solo ensenia, también aprende, no para un
momento, sino para toda una vida.

La conclusién
Para darle fin a esta narracion, quiero citar a Octavio Paz, quien una
vez expreso: “nos urge una escuela emancipadora. La escuela debe

tener como base un pensamiento emancipador critico, reflexivo y
dialectico en pro auna democracia que se aprende, se vive y se ensena”.
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La posada literaria: donde circunda el encanto de
las palabras y usted es nuestro huésped de honor

Adriana Maria Medina Jaramillo
Instituciéon Educativa San José de Betulia
Betulia, Antioquia
iadriana.medina®sanjosebetulia.edu.co

Hay en el mundo un lenguaje que todos comprenden: es el lenguaje del
entusiasmo, de las cosas hechas con amor y con voluntad, en busca de
aquello que se desea o en lo que se cree.

Paulo Coelho

Pasar con sentido por las mentes juveniles tratando de dar vida a
una idea para celebrar un reencuentro con las palabras. Si, esa fue la
experiencia de La posada literaria, un espacio transformado en aula,
donde se esperaba que las palabras susurraran en cada rincén de la
Institucién Educativa San José del municipio de Betulia; un tornado de
ideas de todos los grupos de la educaciéon media académica, para llegar
a precisar la construccién de un sueno juvenil. Esta propuesta surgio
de la necesidad de fortalecer las competencias comunicativas en los
estudiantes a través de la valoracién de talentos y del reencuentro con
la historia literaria.

Ver como se argumentaban las ideas y pasar a la segmentacion de
los pilares que sostendrian la edificaciéon de una propuesta lidica,
académica y social, en la que la distribucién arquitecténica hacia
parte de ese colorido y vibrante sueno. Fueron las mentes juveniles
las encargadas de trazar el recorrido y darle solidez a la estructura
que albergaria por varios dias a las personas de diferente indole,
quienes aceptarian la invitacién de refugiarse en la posada. La
escogencia del nombre del espacio tuvo varios acercamientos desde
la intencionalidad de un referente que significara calor de hogar,
inefable compaiiia y dulce acogida. Si, eso deberia significar ese lugar.
Surgen, entonces, varios referentes que enmarcarian esa propuesta
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educativa, destacandose los nombres de casa, hogar, castillo entre
otros, pero, sin lugar a duda, el nombre de posada literaria llené las
expectativas de los estudiantes y de la docente. Una experiencia de
aula que se debia bifurcar del plan de area de humanidades - lengua
castellana y se tranversalizara con las demas areas.

Se abre el teléon de fondo, que seria testigo del talento de cada
uno de los estudiantes que, voluntariamente, quisieran participar
y se convirtieran en los protagonistas del coliseo institucional
transformado en una posada, una linda finca que serviria de paso
obligado para los miembros de la comunidad educativa y del pueblo
en general. Llegar a ocupar un coliseo que usualmente es utilizado
para el deporte y convertirlo en un paraje destinado a hospedar a
propios y extranos, que quisieran hacer un alto en sus labores y darse
la oportunidad de deleitarse con el recorrido histérico y literario del
lugar. Asi, se conformaron varios equipos para dar solidez al suefio
juvenil, que se convierte en la gran aventura, donde los estudiantes
eligen pertenecer al apoyo logistico y demostrar las cualidades en
el campo del liderazgo asumiendo responsabilidades académicas y
sociales propias del trabajo colaborativo y otros a ser los protagonistas
de cada uno de los espacios de la posada. Esta posada literaria albergé
alrededor de ciento cincuenta jovenes, encargados de darle vida a la
experiencia mas alla de las paredes de la tradicional aula.

Se abre el porton. Respirar el aroma de las flores plantadas en el
jardin es el primer paso a la aventura, las mariposas amarillas nos
recordarian la majestuosidad y esencia de la obra de nuestro nobel
de literatura Gabriel Garcia Marquez. Estar ahi seria el reencuentro
con la memoria literaria haciendo alarde a las mariposas que, por su
singular color en el mundo de las letras, han sido uno de los simbolos
mas representativas de Cien arios de soledad. Se complementa la
ambientacién del jardin con el saludo efusivo de Ursula, Remedios,
Rebeca y José Arcadio Buendia, inolvidables personajes de la obra, que
se constituyé en la impronta de la coloquial bienvenida. Un ramillete
de versos de diferentes poemas acompana a los visitantes en ese
primer momento. Un antejardin impregnado del aroma y sonidos de
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la naturaleza, que hacen parte de la sinfonia que abre el portén de la
posada.

iQué emocion!, sentir desde la entrada el calor de hogar, el
acercamiento al mundo de las letras. En esas palabras dulces y
acogedoras que brotan de los labios de don Tomas y dofia Lola, duefios
de la posada, y Martica, la humilde ama de llaves. Los tres son el
prototipo de antioquenos querendones y amantes del campo, para
quienes la sonrisa es el mejor lenguaje para recibir a cada uno de los
visitantes que han decidido pernoctar en dicho lugar.

Llegar a la sala, ese sitio privilegiado para recibir con amabilidad y
sencillez a las visitas, donde la atencién es la caricia mas hermosa y
brindar un rico café del municipio de Betulia. Son algunas periodistas
invitadas las que entablan un interesante conversatorio con Miguel
de Cervantes Saavedra, Gabriel Garcia Marquez y Tomas Carrasquilla,
ilustres autores que logran ambientar el dialogo que se convierte en el
centro de atencién de la sala. Revivir El ingenioso hidalgo Don Quijote
de la Mancha, donde las hazanas, el mundo de los suenos y el entorno
de la caballeria hacen parte de la vida de los visitantes que alli estan de
paso. Nuevamente, la entrada triunfal de Cien anos de soledad, célebre
obra del realismo magico, delegada a una estirpe unica, fantastica,
capaz de fundar una ciudad tan especial como Macondo; por tltimo,
haciendo alarde de la literatura antioquena se entabla también un
dialogo centrado en la obra En la diestra de dios padre, sumergiendo a
los presentes en dicho relato, que reconocen la sencillez y honradez de
Peralta, suprotagonista. La sala seconvierte en eselugar compiladorde
la memoria literaria desde diferentes contextos. Cuenta también con
un rincén donde don Tomas paga el vale a cada uno de los trabajadores
que se ganan el sustento diario con la recoleccién del café, producto
base de la economia de la regién. Es la sala, por consiguiente, la viva
estampa de ese primer sitio de encuentro que encierra la cultura
familiar de la mayoria de los pueblos.

Llegar a la alcoba principal para recibidos con algunas piezas
musicales, como los pasillos Esperanza del dueto Ibarra y Medina,
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Chaflan de Nicanor Velasquez Ortiz y La danza de los mirlos de Gilberto
Reategui. Este recibimiento se convierte en otro momento en el que las
palabras yla musica, como lenguaje universal, entran a engalanar dicho
espacio. La cama, el infaltable cuadro del Corazén de Jesus, el nochero,
elbaul delos recuerdos, el tiple y la guitarra hacen parte del ramillete de
objetos que cobran vida en la habitacién de los duefios de casa.

Lamusicaylaliteraturallegan al corazén de los oyentes y dan cabida
a las obras La marquesa de Yolombé de Tomas Carrasquilla, que nos
acerca a la vida de Dona Barbara Caballero y Alzate; y El olvido que
seremos del escritor Héctor Abad Faciolince, quien nos muestra a un
individuo totalmente vital, Héctor Abad Gémez, imagen de un hombre
amoroso y un padre excepcional, con ideologias claras y modernas.
Estas tres obras ambientan la alcoba de los patrones y sirven para
sellar las paginas de la historia literaria que llena de orgullo a todo un
pais. Caminar y caminar por los corredores y deleitar la mirada con
los cuadros vivos de los personajes que han marcado la memoria de la
tradicion oral y escrita de los pueblos es la oportunidad para valorar la
riqueza en el campo de la literatura y de la lingiiistica.

Detenerseenlaalcobajuvenil, sumergirseenlaetapadelacuriosidad,
marcada por personajes e historias que atraen la atencién de los que
alli se detienen porque logran identificarse con la trama de obras como
Creptisculo, que presenta a Bella Swan, una chica normal con cierto
encanto; y a Edward Cullen, el atractivo y misterioso chico que con su
gran secreto como vampiro se convierten en esos referentes de sus
vidas juveniles. Y como no destacar a Harry Potter, quien, a sus once
anos, descubre que es hijo de dos conocidos hechiceros, de los que ha
heredado poderes magicos. Asiste a Hogwarts, una famosa escuela de
magia y hechiceria. Ahi comienza la aventura que, por muchos aios,
ha atrapado las mentes de nuestros nifios, jévenes y adultos. Aparecen
también obras como A través de mi ventana, Las ventajas de ser
invisible, Nosotros en la luna, Al final mueren los dos, Boulevard, After,
Antes de diciembre y una gama de opciones que llegan a transportar
a la juventud a diversos mundos y a dimensionar que existen otras
formas de ver y sentir mas alla de la realidad.
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Llega la hora de recordar el mundo infantil, entrar a la alcoba de
los ninos es refugiarse en las risas, travesuras, suenos e inocencia de
una etapa que ha sido el cimiento para crecer dandole significado a
la existencia. El inicio de una sonrisa inocente y recordar a Pinocho,
Blanca nieves, Caperucita roja, La princesa cisne y hasta los personajes
del inolvidable programa del Chavo del ocho. Estar frente a frente a la
personificacion de la chilindrina con su peculiar sollozo es creer que
se puede volver a ser nifno, se puede sonar, jugar y bailar con la magia
de personajes que entraron a formar parte de nuestras vidas y que
aun siguen vigentes en el futuro que abre las puertas a la ensonaciéon
Tapetes, juegos, camacunas, sonajeros y peluches hacen parte de ese
mundo donde todavia se vibra con el sol solecito, a la rueda rueda, el
puente esta quebrado y el lobo esta.

El mundo de los sabores también tiene su sitio en este parador
llamado posada que suple por algunos dias el valor académico y social
de un aula escolar. jCé6mo no entrar a la cocina y deleitarse con los
ricos platos ofrecidos por los patrones don Tomas y dofia Lola!, quienes
cuentan con las mejores cocineras de la region, mujeres encargadas
de ofrecer tres ricas recetas condimentadas con el fortalecimiento
de las competencias basicas del lenguaje: escuchar, leer, hablar y
escribir. Entre estas es importante destacar la receta para aprender
a leer, teniendo como ingredientes: un pocillo de buen tono, diez
tazas de puntuacién, una botella de comprension y cinco kilos de
interpretacion; la receta para saber escuchar, que incluye: un litro
de empatia, dos kilos de respeto, diez libras de silencio y un vaso de
atencion.

No podria faltar en la cocina la recomendacién de obras cercanas al
fascinante mundo de la gastronomia como Escarlatina de la escritora
espanola Ledicia Costas, donde se sazona la historia de un nino
llamado Roman Casas quien suefia con ser un prestigioso chef cuando
sea mayor, ilustre narraciéon que entra a formar parte de una de las
cenas de la posada. También Sabor de casa de Juliana Duque Mahecha,
escritora colombiana, quien reconoce que la mejor comida es la que ha
aprendido a hacer por medio de la experiencia. Entre olores y sabores
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transitan los visitantes de la posada saboreando de los mejores platos
que con amor y humildad les pueden brindar.

Salir de la cocina y poder asentar los pies en el tranquilo y colorido
patio, un sitio rodeado de un selecto grupo de personajes que han
engalanadoconsupresencialosescenarios dediversasramas delsaber;
artistas como Frida Kahlo, divinidades como Afrodita, personajes de
la narrativa caballeresca con el quijote, Sancho Panza, Dulcinea del
Toboso y las temidas brujas hacen de este aireado patio. Un lugar
de sano esparcimiento, impregnado de aprendizajes significativos
desde el valor del lenguaje de la imagen, la magia de la mitologia y
las inolvidables hazainas desde el universo de la caballeria, el misterio
y suspenso; un espacio cercado por fragiles cuerdas de las cuales se
sostienen las prendas de vestir entre la galeria de frases célebres que
han estado por mucho tiempo enriqueciendo la cultura léxica del
hombre.

Llegar al bafio se convierte en un misterioso recorrido. Es el refugio
de la intimidad lectora, ese rincén de la posada donde el sosiego y la
calma hacen parte de uno de los momentos de la faena diaria. Los
encargados de dar paso a este refugio son unos mimos que nos invitan
a hacer nuestro el lenguaje de senas como lema de la cultura de la
inclusidn, a pensar en ese otro que a través de los gestos, movimientos
y miradas nos advierte que ahi esta y que merece ser tenido en cuenta.
Los letreros en las paredes del bano se traducen en esa incitacién a
valorar las voces del silencio, a creer en ese reencuentro con nosotros
mismos, donde sobra el bullicio para darle entrada a la paz interior que
subyace en cada ser. {Como el delicado papel higiénico y las blancas
paredes! sirven de lienzo para plasmar algunos aforismos: “No hables
a menos que puedas mejorar el silencio”, “procura que tus palabras
sean tan bellas como tus silencios” y “no toda distancia es ausencia, ni
todo silencio es olvido”.

Reposar, en ultima instancia, en el atico hace parte del cierre de
la aventura. Terminar con el lugar que alberga los misterios de un
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universo de fantasia, intriga y suspenso. Las telarainas, el polvo, la
oscuridad, incluso el desorden, crean un ambiente de tinieblas y
escalofrio. La aparicién de Frankenstein, El exorcista, Annabelle, La
momia, Drdcula y las historias extraordinarias de Edgar Allan Poe
son algunos referentes de la narrativa de terror encargados de sellar
el paso por un lugar que permitié un regreso porla memoria histérica
y social que hace parte de la cultura de los pueblos. Bienvenidos
siempre a la posada literaria: aula donde circundara por mucho
tiempo el encanto de las palabras. Se cierra el portén y permanece
el aprendizaje centrado en los suerfios juveniles de una poblacién. Y
usted siempre sera nuestro huésped de honor.
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Profe, ¢nos deja grabar un Tik Tok?

Diana Milena Franco

Institucién Educativa José Maria Bernal
Caldas, Antioquia
dianamilenafranco@hotmail.com

Teach your students: to doubt, to think, to communicate, to question, to
make mistakes, to learn from their mistakes, and most importantly, have
fun in their learning

Richard Feynman

—Profe, ;nos deja grabar un Tik Tok?

Y respondo: —Ay, chicos, jpor qué en mi clase? Y porque se la pasan
pegados a eso, eso es una perdedera de tiempo. No han visto los tiltimos
estudios de eso: genera adiccién, es nociva, incluso se ha escuchado
que hay adultos que se hacen pasar por jovenes para extorsionar.
Realmente, nadie lo recomienda. Los neuro pediatras hablan de que
Tik tok es una aplicacién dafiina para el cerebro de los nifos y jévenes,
incluso los adultos no tienen dominio de tiempo sobre ella. Es mas,
considero que es una forma en que se invita a los estudiantes a una
vida facil, ustedes quieren ser influencers, tik tokers, instagramers,
generar likes, comentarios, a partir de la generacién de contenidos
absurdos. Se vuelven virales las bromas o ridiculizaciones hacia otras
personas. Es la generacién del minimo esfuerzo, ya los jévenes no
anhelan ingresar a la universidad, sino tener un alto impacto en las
redes sociales para generar ingresos econémicos.

Después de una larga explicacién de todos los aspectos negativos de la
aplicacién me preguntan:

—Profe, ;si nos va a regalar los cinco minutos?
Negociaron conmigo: el trabajolorealizaron conla mejor motivacion,

era completar una guia de un tema gramatical de inglés. Exactamente,
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a los cinco minutos me recordaron de la grabacién del video. No siendo
suficiente con darles un extra-tiempo me piden que los grabe. Me
ensefian a coger el celular para hacer un “paneo”. El video consistia
en que un estudiante entra al salén, se hace pasar por profesor y
saluda. Todos los estudiantes le responden al saludo y uno le pregunta:
—Profe, ;va arevisarla tarea?, entonces, los demas le tiran las maletas.

Era un video viral. Me decian que en la gran mayoria de colegios lo
estaban haciendo. Ellos son mis queridos estudiantes del grupo 906.
Se destacan por ser alegres, participativos y nobles. Les agrada realizar
trabajos en equipo y preferiblemente con una copia, porque si hay
alguna explicacién en el tablero preguntan si hay que copiar, pues no
les gusta tomar apuntes.

Habia descargado Tik tok en mi celular porque me lo habian
recomendado para hacer videos de fotos, alli se le podia agregar una
cancioén y también stickers. Realmente, lo usaba para hacer videos de
cumpleafios para las amigas de mi mama. Ella me enviaba las fotos, yo
las subia y les agregaba audio. Nunca lo publicaba, lo dejaba en modo
privado, pero la aplicacién me brinda la posibilidad de descargarlo
para después compartirlo en formato de video.

Me generaba curiosidad y también miedo el uso tan desmedido de
Tik Tok. Dedicar mucho tiempo a una aplicacién sin darte cuenta.
Cuando ingresamos a clase, a las seis de la mafana, vemos algunos
estudiantes adormecidos, se les pregunta ;qué pasé?, ;muchos
trabajos? Me responden: —No, profe, jugando una partida, viendo Tik
Tok e Instagram. Hasta el punto de que, como directora de grupo, les
preguntaba a los padres de familia a qué horas se acostaban sus hijos,
me respondian que muy tarde y que continuaban con el celular debajo
de las cobijas. Les compartia a ellos cuando mi papa nos decia a mi
hermana y a mi que a las nueve de la noche apagaba el wifi porque,
segun las noticias, uno no podia dormir con eso prendido, esas ondas
eran muy perjudiciales para la salud, aducia él. Los padres de familia
y acudientes me decian que era una excelente idea apagar el wifj, el
problema era que ellos también lo necesitaban, para uso laboral o
personal.
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En alguna ocasién la coordinadora les llamé la atencién a mis
estudiantes por el uso del celular en clase. Ellos tomaban fotos de los
compafieros sin autorizacién y hacian stickers. De hecho, me decian
que al profesor distraido le tomaban foto y elaboraban stickers
graciosos. La expresion de mi rostro lo dice todo, frunzo el cefio y
pienso: Se perdié el respeto. jQué tristeza ver su cara en los grupos de
WhatsApp de los estudiantes y que todo el colegio se burle de uno!,
pensaba yo. El sticker se habia vuelto una parte fundamental en los
dialogos, ante una conversacién un sticker resumia un sentimiento o
pensamiento. Un sticker es algo rapido, cualquiera lo puede crear, lo
copia y lo difunde. Con una foto de una situacién o persona le puedes
agregar un accesorio, un elemento adicional y le puedes agregar texto.
Y alli sale toda la creatividad de los estudiantes. Entonces a la pregunta
de ;cémo estuvo tu dia? la persona no escribe, envia un sticker.

Aln en medio de toda esa situacién con ellos se trabaja bien, siguen
instrucciones, escuchan recomendaciones, consultan si no entienden
un ejercicio; de igual manera, reconocen sus faltas, argumentan que
hicieron tal travesura por aburrimiento, porque era chistoso, entre
otras razones. El grupo noveno seis es una muestra de lo que se ve en el
colegioeinclusodeotrasinstituciones, pues, conversando condocentes
de otras L.E o de otras regiones, me dicen que el uso inadecuado del
celular es el pan de cada dia en nuestros colegios. Un caso inquietante
lo vivi este afno con otro grupo de noveno, cuando al preguntarle a
un estudiante por qué el acudiente no habia asistido a la entrega de
informes, el estudiante expresé que su acudiente habia cambiado
de nuimero de celular y que por asuntos laborales no pudo asistir al
colegio. Después pude dialogar con la acudiente del estudiante y me
dijo:

—Profesora, usted misma me envié un mensaje por WhatsApp en el
que me notificaba que no tenia necesidad de asistir porque mi hijo no

perdi6 ninguna materia, por esa razén no fui.

Le expresé que su hijo habia perdido dos materias y que no me habia
comunicado a través de WhatsApp, que me enviara el pantallazo de la
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conversacion. Y si, asi me llegé el pantallazo, con mi foto de perfil, y
con un texto que aseguraba que no debia presentarse.

Cuando fui a revisar en detalle la parte de la foto, en la que al lado
habia una frase en inglés con una palabra mal escrita. Le dije que debia
reportar el caso a la coordinadora de convivencia por suplantacién de
identidad, sin embargo, la mama del estudiante me dijo que no habia
no hay necesidad de eso, que ella hablaria con él, que lo disculpara.
Ante su respuesta, quedé absorta, como si me hubieran apagado
un botén de no sé dénde. Bueno, ese es el dia a dia, nos corresponde
reiniciarnos ante ello. De igual forma, dialogué con la coordinadora de
convivencia para realizar el seguimiento a la situacioén.

Ante situaciones como estas pienso: opto por la alta exigencia,
limitando el uso del celular, decomisando aparatos, audifonos,
llenando fichas de observador por uso indebido del celular, citando
que es una falta tipo X de acuerdo con lo consignado en el manual de
convivencia, que llegue el acudiente enojado y le exija a usted docente
que no tenia ningtin derecho en quitarselo. O también puede optar por
dialogar con los estudiantes y pedirle a Dios una profunda paciencia,
hacer un ejercicio de lectura de sus rostros, voces y es ahi donde los
identifica o, incluso, puedo reconocerme en ellos.

En ese ejercicio de longanimidad, en el que el docente reconoce
que ya le ha dicho varias veces que guarde el celular, que silencie las
notificaciones, que no juegue Free fire o twitch, que no vea sus redes
sociales va construyendo una coraza, va disefiando una armadura no
de metal, de sensibilidad, que le permite percibir las emociones de su
estudiante y, ante ello, no angustiarse, leer su contexto, se apropia de
la perseverancia y abraza la constancia de animo ante sus estudiantes.
No flaquea, no se desborda ante la inminente pérdida de atencion de
sus educandos. Retoma la clase, trata de buscar sus rostros un tanto
adormecidos y da la pelea por prender esa chispa, ese interés. Es muy
duro hoy competir con un celular. Yo, una docente con un marcador,
un tablero, una guia y un diccionario, a los cinco primeros minutos de
la clase, estaba perdida. Sus ojos fijos en mi, pero sus mentes lejos de lo
que trataba de explicarles.
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Y usted, companero docente que me esta leyendo, por favor, no crea
que lo miro de soslayo, que le estoy juzgando su metodologia, que le
analizo si decomisa o no el celular. Mi ejercicio aqui es reflexionar
acerca de estos tiempos que no son para nada faciles ni para el docente,
ni para el acudiente y tampoco para el estudiante. La culpa es de la
pandemia, las redes sociales, la publicidad, la tecnologia, los celulares,
el Internet, la television, el gobierno, la falta de tiempo para compartir
en familia, en fin, la lista es larga para senalar quien es el culpable
en estos tiempos dificiles. Por tanto, les cuento que siento una gran
admiracién por mis compaileros, con cada uno aprendo, aunque me
cuestiono sobre de nuestro reto dia a dia. En sala de maestros decimos:
“y ahora ;Con qué van a salir los estudiantes?” Después de unos dias
en los que los estudiantes seguian unos retos de Tik Tok al punto de que
los acudientes nos preguntan qué hacer con ellos.

Con relacién al uso de metodologias que incluyan las TIC, la I. E
José Maria Bernal del municipio de Caldas tiene acceso a internet y a
equipos tecnolégicos. Pasé de tener 30 megas a 300 megas de Internet
después de la pandemia. Cuenta con cinco aulas TIC. Los directivos-
docentes, administrativos, docentes y estudiantes cuentan con
correo institucional y tienen acceso a Google Classroom. Asimismo, la
Institucién cuenta con un equipo de docentes que poseen formacién y
experiencia en el uso de las TIC a nivel educativo.

Respecto al area de inglés, se activd en pandemia un Club
de inglés para propiciar la habilidad comunicativa a través de
encuentros virtuales por Google meet, luego estos encuentros se
realizaron de manera presencial. Cuando nos encontrabamos en la
biblioteca, observabamos videos de Facebook, Instagram y YouTube.
Completabamos conversaciones y haciamos karaoke de las canciones.
El ano anterior se hizo un cierre con grado sexto compartiendo recetas;
este ano ha sido de gran aprendizaje, porque en grado noveno se han
identificado algunos estudiantes que tienen dominio del idioma,
aunque les daba pena hablar en inglés. Ante la pregunta de ;por qué
no hablas en inglés delante de tus comparfieros?, expresan que les da
miedo de las burlas, no se sienten seguros, no se sienten en confianza,
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las actividades de expresion oral son para compartir informacién
personal, que no estan dispuestos a compartirla con otros comparneros
0 que se sienten expuestos delante de otros.

Nos reunimos con el Club de inglés, alli se le extendia la invitacién a
toda la comunidad educativa que quisiera tener una experiencia con
el inglés. Nos encontrabamos en la biblioteca y escuchabamos videos,
hablabamos la mayor parte del tiempo en inglés. En un momento,
por curiosidad, ingresé a Tik tok y escribi en la lupita del buscador:
#learningEnglish yaparecieron videos cortos de profesores nativos que
realizaban conversaciones cotidianas. Encontré perfiles interesantes
como @englishwithrod, @learenglisheveryday, @englishunderstood.
En ellos encontraba una dindmica muy interesante en la que uno
podia completar conversaciones, se llaman Duets en espafiol Daos. Alli,
el profesor hace una conversacién, pronuncia una linea y hace una
pausa para que el que esté viendo el video complete la conversacion.
Cuando uno realiza el duet con el Tiktoker, parece una conversacién
en tiempo real. Ademas de ello, se pueden encontrar videos cortos
de gramatica, fonética, adquisiciéon de nuevo vocabulario, contexto
del inglés en diferentes situaciones. Es interesante la importancia
del audio en Tik Tok; normalmente, los usuarios lo reutilizan y
dramatizan la situacién y la publican. Inicialmente, se puede usar Tik
Tok como observador, seguidor de contenido, luego se puede pensar
en la creacion de contenido de acuerdo con el interés del usuario. En
esa creacién de contenido se ve el impacto del aprendizaje, porque se
aprende haciendo, estudiar la pronunciacién de la conversacién, lo
cual implica ver el video varias veces y practicarlo cuantas veces sea
necesario.

De igual manera, ante la creacién de un contenido llamativo, se
requiere hacer un guion, adquirir conocimientos acerca de cémo
obtener una buena captura de pantalla, grabar el sonido con efectos
y también acompanar el video con subtitulos para mejor visibilidad.
En ese ejercicio hemos estado el presente ano, respondiendo a una
conversacion de un profesor de inglés nativo, revisando diferentes
opciones de videos para completar o, incluso, para crear contenido
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nuevo. En ese proceso, se presenta otro fenémeno para algunos: grabar
su rostro, no taparlo con stickers, no poner filtros que distorsionen
la apariencia fisica; no obstante, antes de llamarles la atencién, les
preguntaba, ;qué pasé con tu cara?

Ese fue el caso de un estudiante que me mostré el video de la
conversacion, pero habia usado un filtro de Gru, un personaje de una
pelicula infantil. Me expresaba que en el salén le tenian un apodo muy
feo y que cuando se veia en la cAmara se veia narizéon, no le gustaba
su rostro; ademas, tenia acné y temia que algin compafiero viera su
rostro, le tomara pantallazo y lo ridiculizara al frente de todos.

Es realmente interesante lo que uno observa en ellos, sus edades tan
complejas, con temores. Es un elemento valioso como docente poder
descifrarlos mas desde esa clase de comportamientos.

Respecto aluso de Tik Tok en el Club de inglés, ha sido un reto que nos
ha brindado muchas oportunidades como, por ejemplo, reflexionar
acerca de hablar en publico y todo lo que conlleva el desarrollo de esta
habilidad: sin pena, con dominio del tema, el liderazgo, sin importar
qué diran. Aunado a lo anterior, aparecen las exigencias inglés, en
el cual se estudia vocabulario basico, pronunciacién, contexto del
idioma y gramatica. Y, por ultimo, la motivacién que les produce
hacer los videos desde sus gustos o intereses. Pueden completar una
conversacion de su tematica favorita o canciones, realizar videos de
recomendaciones de artistas favoritos, lugares, comidas, maquillaje,
cémo dibujar, entre otros gustos de nuestros estudiantes.

¢Por qué pasamos de ver videos de Youtube a los de TiK Tok? Todo
radica en el factor tiempo. Inicialmente, la duracién maxima de los
videos de Tik Tok era de tres minutos, hace poco lo ampliaron a diez
minutos. Por tanto, los videos de Tik Tok tienen mayor impacto por
su tiempo tan conciso. Con lo anterior, vemos que las redes sociales
como Facebook, Instagram y también YouTube han incorporado una
seccién de videos cortos o shorts, lo cual da cuenta de la importancia
del ahorro y funcionalidad del tiempo: todo es rapido, nos tardamos
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un minuto buscando una palabra en el diccionario de inglés, mientras
que en el traductor esta al instante.

De hecho, si abro la aplicacién de Google y abro el micréfono y
digo: Google traduce happiness (tal cual sin ninguna pronunciacién)
me responde: “happiness significa felicidad”. Esto lo observamos en
nuestra vida practica con la incursién del podcast; de esta manera,
mientras realizamos diferentes tareas, estamos escuchando una
conferencia, un programa radial, un tutorial, entre otros. Incluso, si
estamos en un auto, solicitamos a Google o a la aplicacién Waze como
llegar a un lugar y nos va orientando con recursos como el mapa y una
voz. Como usuario, decido lo que quiero ver, escojo la secuencia de
informacioén a seguir, establezco el ritmo, la cantidad y complejidad de
la informacién que deseo. Considero que somos adictos a la velocidad,
a que me contestes pronto en el WhatsApp. Si se cae el internet, si no
me contestas, si no hay senal, es devastador.

Enesatransformacion, esevidente queyalaclasenohuelealasviejas
paginas del diccionario amarillo de inglés, los estudiantes refieren
que el diccionario pesa mucho, que descargaron un diccionario en
el celular que les brinda la traduccién, pronunciacién y ejemplos de
uso. La tarea no se escribe con afan, con titulo en rojo y el resto con
lapicero negro o azul, los estudiantes piden que uno se retire un poco
del tablero para que ellos puedan tomar una foto.

Peleamos con los estudiantes por el uso de los audifonos, ahora son
desapercibidos, no se alcanzan a ver, lo cubren con el cabello, no tiene
cables, les encanta escuchar musica mientras hacen alguna actividad
de clase.

Por todo lo anterior nos corresponde hacer una tarea reflexiva,
de transformacion constante a nuestra clase, reconociendo que la
tecnologia facilita la interaccién humana, aporta innovacién en la
medida en que mejora muchos aspectos de la cotidianidad, sin dejar
de lado que su impacto social es irrefutable y que algunos contenidos
favorecen el aprendizaje de manera autodidacta y el autoaprendizaje
colaborativo. El cambio se avecina, o nos adaptamos o nos aplasta. Hoy
es Tik tok, mafiana ;qué sera?
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Una mujer que se narra
Experiencia de escritura de una mujer para
mujeres, desde la orientaciéon escolar

Alejandra Maria Sepulveda Madrid
Institucién Educativa San Antonio de Padua
Tamesis, Antioquia

almas751@gmail.com

Eres el narrador de tu propia vida y puedes crear tu propia leyenda, o no
Isabel Allende

¢;Por qué una narracion de mujeres?

Cuando una mujer decide y elije lo que desea hacer y se aferra con
determinacién a ese objetivo de mejorar su vida, le da un giro a su
existencia. Algunos de esos logros de madres, ninas y adolescentes se
evidencian en este texto, para demostrar que cuando una mujer decide
narrarse reescribe su vida. Esta experiencia la he querido compartir,
porque es una forma de motivar a otros docentes orientadores y
maestros de aula para que descubran o fortalezcan sus propios talentos
y los pongan el servicio de la comunidad educativa. Ademas, cuando
se reflexiona sobre nuestra labor, se pueden evaluar y replantear
mas y mejores estrategias para lograr una formacién integral de los
estudiantes y mayor bienestar para la comunidad educativa.

Partiendo de mi propia vivencia

De nina, me quedaba horas y horas leyendo las cartas de mi padre.
Fue la manera de tenerlo cerca, sentir sus abrazos, por medio de sus
palabras carifiosas. Me acompaifié en toda mi nifiez de esta manera,
inculcandome grandes ensefanzas, especialmente el valor de la
familia.

Esa lealtad hacia él me llevé a tomar la decisién de continuar
estudiando Trabajo Social, en lugar de cambiarme a comunicacién
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social, porque consideraba que sélo en ella podria escribir como era
mi suefio desde nifia. Luego de releer las cartas de mi padre, descubri
que, como trabajadora social, también podria escribir. Y pude hacerlo
mediante mi trabajo de grado que fue publicado y luego laboré en
diversas ONG; en ellas, la escritura reflexiva de la labor era una
constante.

Al cabo de los anos, siempre con el deseo de ayudar a las familias,
la vida me premié porque pasé el concurso del magisterio como
docente orientadora. El quehacer cotidiano, las situaciones urgentes
de las instituciones educativas me fueron envolviendo, dejando de
lado esa costumbre, de escribir y reescribir mi quehacer profesional.
Afortunadamente, en el afio 2018, en una capacitacién de liderazgo
juvenil, los coordinadores preguntaron a los docentes cuales eran
los sueinios que tenian cuando eran jévenes. Yo respondi sin titubear:
escritora. Una estudiante, me miré y me dijo:

—Profe, ;por qué no escribe? Escriba un libro, que yo lo leo.

Mujeres que se narran: ;como se hace la narracion?

Esa invitacién de la estudiante me dej6é una gran provocaciéon y
comencé a pensar sobre qué podia escribir. Comencé a recordar las
historias de muchas mujeres: amigas, familiares y madres, nifias y
jovenes estudiantes que habia atendido; al igual que yo, tenian dolores
en sus almas, lecciones de vida y grandes historias que merecian ser
contadas. En una especie de diario, comencé a escribir uno a uno esos
relatos. Fuihaciendo un tejido, una recopilacién de esas historias ylas
fui armando hasta construir un texto, que, en la medida de su creacioén,
escribia y reescribia mi propia vida. Fue una catarsis maravillosa
en medio de la pandemia. Tener mi primer libro en mis manos y
entregarselo a la estudiante para que lo leyera, me hizo pensar que,
cuando se tiene una pasion, hay que dejarnos guiar por ella y ponerla
al servicio de los demas.
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Estetextoparti6,engranmedida,demiexperienciacomoorientadora
escolar, de muchas de esas historias de mujeres luchadoras y audaces
que me inspiraron y quise escribirlas para motivar a otras mujeres,
porque al leerlas podrian cambiar de vida, quererse o cumplir sus
suenos. Es una forma de reflexiéon personal, porque al final de cada
historia hay unas preguntas y actividades para realizar, dependiendo
del tema tratado. Dichas actividades estan basadas, en su mayoria,
en estrategias empleadas en la orientacién individual y grupal, que
realizo en la orientacién escolar, tal como se describen a continuacioén.

Esas mujeres que he atendido me han ensennado mucho y he visto
que, cuando las motivo a sacar lo mejor de ellas y creer en si mismas,
suceden cosas maravillosas. Cada mujer que atiendo es un libro
abierto, a quien leo entre lineas y me permite conocer su trasegar;
parto de lo que ella elije, lo que desea construir y reconstruir para ese
momento de su vida. Por eso, utilizo algunas estrategias de la terapia
narrativa, donde el profesional que atiende no se sitia en el lugar de
experto, sino que orienta y ayuda a la persona a que sea versada en su
propia vida.

Se inicia desde el momento actual y se visualiza a dénde quiere
llegar. Se parte de sus fortalezas, por esto se les pregunta qué es lo
mejor de ellas, lo que mas valoran de si mismas, lo que las hace tnicas.
Comienzan a indagar dentro de si, sacando sus tristezas, temores,
sus angustias; a fin de que logren mirase, cultivarse mediante el
reconocimiento y puesta en acciéon de sus talentos, cualidades y
habilidades, encontrando su verdadera esencia; alcanzando, muchas
veces, sus suenos aplazados y logrando que las relaciones con toda su
familia sean mejores.

Es maravilloso cuando hacen un proceso hermenéutico de sus vidas,
sin embargo, llegar al reconocimiento de sus talentos es exigente
porque, a muchos, les cuesta identificarlos y se les dificulta reconocer
lo mejor de su propio cuerpo. Esto les ocurre tanto a las madres, como
a las estudiantes. Cuando se les pregunta qué es lo mejor de ellas,
responden con desazon y tristeza: nada. Jocosamente se les pregunta:
¢quién les dijo esa mentira? Una nina del grado sexto responde: yo
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misma, yo soy asi. Otra del grado octavo afirma: Yo me he visto en el
espejo.

Con esas mujeres, se emplea la estrategia del “espejo magico”.
A unas, al principio, les cuesta mirarse; otras, se miran como si lo
hicieran por primera vez o con dolor, hasta el punto de tratarse como
a sus peores enemigas, repitiendo los comentarios negativos hechos
por sus propios familiares. Poco a poco, van identificando su propia
belleza, la que se han negado por aceptar como propias las creencias y
senalamientos de los demas.

Se realizan actividades de revisién de los momentos mas dificiles
de sus vidas con el propésito de que suelten los mandatos familiares y
problemas del pasado o las situaciones presentes que las han llevado
al momento actual. Mediante la escritura reflexiva o diario personal
se propone que estas mujeres se encuentren e identifique aspectos que
le permitan alcanzar el objetivo que se ha trazado de mejoramiento
personal.

Ademas, de hacer la orientacién individual aplicando estas y mas
estrategias, también se realizan encuentros de padres e hijos e hijas,
individuales o grupales, donde identifican lo mejor de cada persona.
También se ayuda a las nifas, a las adolescentes, a las jovenes y
a las madres con el fortalecimiento de su ser, mediante articulos
sobre la autoestima, el respeto por la diferencia y el ser mujer, entre
otros, que se han publicado en el periédico escolar de la Institucién
Educativa: El Saman. Algunos docentes trabajan estos articulos en
clase resolviendo las preguntas planteadas, las cuales invitan a un
analisis e introspeccién personal. Con todas estas herramientas, estas
mujeres leen su pasado y escriben su futuro, tal como ellas desean, y
dejan de moverse por los hilos de sus padres, esposos o hijos, como lo
han permitido hasta ese momento.

Algunos tipos de narraciones encontradas

Conlasestrategiasindividuales y grupales empleadas en orientacién
escolar, se ha logrado que las mujeres de todas las edades lean sus
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vidas, identifiquen sus fortalezas, se amen como son, se empoderen,
crean y confien en si mismas; y, de esta manera, escriban su nueva
historia. Tal como le ocurrié a Martina, quien acudi6 en busca de ayuda
para su hijo; sin embargo, en la medida que exteriorizaba su situacién,
se dio cuenta que era ella quien necesitaba ayuda. Consciente de esta
situacion, eligié asumir las riendas de su vida y hacer lo que siempre
habia querido: cumplir los suefios aplazados y soltar esa relacién de
pareja que tanto dano le hacia a ella y a su hijo. Se produjo en ella una
gran transformacién, tal como lo narré, cuando se le pregunt6é qué
habia significado el proceso de hacerse cargo de si misma.

—Le dio un giro de ciento ochenta grados a mi vida. Gracias a ese
excelente trabajo, me pude liberar de esa relaciéon tan téxica, tan
miedosa quellevaba yno era capazdesoltar. Fuicapazde demostrarme
y demostrarle a muchos que yo era capaz de muchas cosas: que cada
dia me supero, que estudio. Para mi resulté facil hacer las tareas y
darme cuenta de qué era lo que necesitaba y que era capaz de hacerlo.

Al igual que Martina, muchas mujeres atendidas en orientacion
escolar se centran en sus hijas e hijos, algunas también en sus parejas;
sin embargo, la gran mayoria poco se ocupa de si mismas, porque
se han puesto en un segundo, tercer, e incluso, en el ultimo lugar de
prioridades. Cuando logran darse cuenta de que, para poder tener
excelentes relaciones de pareja, y con los hijos, es prioritario darse el
primerlugar, entonces comienzan a tratarse con amor, con dedicaciéon
y respeto. Reconocen que habian abandonado sus suenos al quedar
embarazadas y dejaron de darse gusto a si mismas, de cuidarse, de
mimarse, de protegerse, porque “primero son los hijos o hijas”, tal
como les ensefiaron en sus familias y en la sociedad.

Afortunadamente, muchas madres reconocieron la importancia de

sanar las relaciones con la propia familia para ser mejores madres, tal
como lo narré Deisy:
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—Como madre de familia, me han servido varias estrategias de
las trabajadas con Alejandra, la orientadora escolar. Una de ellas, la
de escribir una carta a mis padres para descubrir qué patrones de mi
ninez estaba repitiendo de manera no tan positiva en la crianza de mi
hijo, con el fin de controlar el autoritarismo y la falta de flexibilidad y
de querer tener todo siempre bajo control.

Tener siempre el control es algo caracteristico de las madres, lo
cual se convierte en un factor generador de tensién en las relaciones
entre madres e hijas, especialmente, en la etapa de la adolescencia.
Comprender que los hijos no son nuestros hijos, como dice el poeta, es
necesario para forjar unas relaciones de respeto, donde se acepten las
diferencias entre madres e hijas, tal como lo expresé Blanca, cuando
se le pregunt6 para qué le habia servido asistir con su hija adolescente
a orientacién escolar. Al igual que estas madres, muchas otras han
logrado hacer nuevas narraciones de sus vidas y lograron reconocerse
como personas valiosas y subir suautoestima, a través de las diferentes
estrategias como la de amor propio con una foto de cuando eran ninas.

La autoestima es un tema generalizado en las mujeres atendidas
en orientacién escolar, sobre todo, en las adolescentes, quienes se
encuentran en ese proceso de construccion de suidentidad y no logran
consolidarla facilmente porque, por lo general, cuentan con madres,
hermanas, abuelas, tias, y familiares, quienes tampoco lo hacen, y las
critican con mordacidad, lacerando profundamente su auto imageny
autoconcepto. Al punto de buscar ayuda para solucionar este asunto,
como lo manifiestan una adolescente del grado noveno:

—Quiero que me ayude a quererme a mi misma, porque casi no me
gusta mi cuerpo.

Ellas quieren ser queridas y valoradas tal como son. Desean ser
reconocidas y valoradas, como lo afirma una nina del grado décimo:

—Quisiera que mi papa me entendiera y me diera mas libertad.
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El clamor de esta estudiante es la peticiéon de muchas, quienes, en los
talleres grupales, expresan que una de las problematicas principales
se refiere a la relacién con sus padres:

—Nuestros padres no nos comprenden, no entienden que ya no
somos las ninas de antes, y que esta época es muy distinta a la de ellos.
Nos comparan con ellos cuando eran adolescentes o con nuestros
hermanos.

Las peticiones que las jovenes tienen para sus padres se evidencian
también en los encuentros de padres e hijos, donde son escuchados
atentamente por sus progenitores y realizan acuerdos para mejorar
sus situaciones. Sin embargo, los padres tambiénles devuelven algunas
peticiones a ellas; por ello, tanto en los trabajos grupales como en las
orientaciones individuales, las adolescentes aprenden a confiar y
creer en ellas, a identificar sus fortalezas. También reconocen aquellos
aspectos que han de mejorar de si mismas, las responsabilidades
y el respeto que han de asumir en familia. Tal como lo expres6 una
estudiante del grado noveno:

—Aprendi a confiar y a creer mas en mi, identifiqué que soy tinica y
que uno se debe de valorar. Este proceso me sirvi6 para ver lo bueno de
las personas.

:Qué ensefnanzas dejan las narraciones de las mujeres?

Una mujer que se narra es una mujer empoderada, quien ha
navegado en su ser interno, se construye, ha recorrido su propio
territorio, reconoce y defiende sus derechos; es una mujer valiente,
que no teme investigarse, ha vencido sus miedos y brilla con luz propia.
Una vez logra este proceso de introspeccion, puede dar lo mejor de si a
su familia y ala comunidad. La narrativa es una estrategia con la que
pueden contar las mujeres para indagar en si mismas, para observarse
y para que decidan escribir nuevos capitulos de su caminar, en los que
sean las nuevas protagonistas y las narradoras de sus propias vidas.
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¢Qué pueden aprender los docentes orientadores y docentes de aula

de esta narrativa?

Agradezcoalavidaporhaberescuchadoalaestudiante. Mesientofeliz
escribiendo. Ahora lo hago diariamente como una forma de reflexién
personal y profesional. Como orientadora defiendo la escritura como
una herramienta que me hace libre y me permite reflexionar sobre mi
accionar. Porello, invito alos docentes orientadores y de aula a motivar
alas ninas, a las adolescentes y a sus madres a que narren sus propias
vidas, que sean las constructoras de sus destinos, que se conozcan a
si mismas, para que construyan su propia leyenda, cuando se amen
se acepten tal como son, se encarguen de si mismas y no esperen que
otros los hagan por ellas; que cumplan sus suenos, que sean felices.

Finalmente, planteo que Ia
escritura reflexiva de nuestra labor
como orientadores no se debe quedar
en cada escritorio de las oficinas de
las instituciones educativas, sino que
deben ser leidas y compartidas para
construir, entre nosotros mismos,
el ser, el saber y el hacer de los
orientadores escolares de Antioquia y
de Colombia, que pretenden encontrar
y fortalecer la esencia de las personas
que orientan y elaborar narraciones
que impacten y cambien vidas.
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Relatos en tiempos de pandemia,
estudiando desde mis cuatro paredes

Jean Carlos Diaz Aguilar
Instituciéon Educativa Donmatias
Donmatias, Antioquia
jeancarlosdiaz1983@gmail.com

El arte de las letras fue el refugio de muchos estudiantes en medio
de la algida realidad del inicio de una pandemia. El Covid-19 iniciaba
con impetu al vislumbrar los salones de clases sin la alegria y sonrisas
de sus moradores, los patios de las escuelas desolados, las canchas y
escenarios deportivos sin presencia de un ser viviente, las calles de los
barrios con la ausencia de los nifios, adolescentes y jovenes que ahora
se encontraban resguardados en cuatro paredes. Tristes escenas que
posicionaban un nuevo escenario de la realidad escolar. El estudio en
casa se impuso gracias a la pandemia. Fuimos testigos de como una
alcoba, una terraza, un escritorio, una mesa de madera, una silla o
un butaco donde recostarse o reposar un cuaderno o cualquier otro
material de estudio se convertian en el nuevo salén de clase. Estos
escenarios se transformaban en el nuevo espacio de estudio, una nueva
aula de clase habia nacido.

Al otro lado otro escena, un maestro adecuaba un rincén de su
hogar, creaba el espacio con un nuevo pizarrén y buscaba las formas
de entrar en contacto con sus estudiantes a través de un correo, un
mensaje de WhatsApp, una videollamada, una llamada por celular
o a través de una guia que editaba y enviaba fisicamente para aquel
estudiante que, apartado de la tecnologia y rezagado por el abandono
estatal, no contaba con la conexién a internet ni con los dispositivos
moviles para estar en las clases virtuales.
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Desde ese rincon, sentado en un silléon frente a un escritorio donde
reposaba mi computador, pensé en una idea mas, una experiencia mas,
que permitiera que mis estudiantes se conectaran con el mundo de las
letras, desde su propia experiencia de estudiar en casa en medio de
la cuarentena y los retos que la pandemia traia consigo. Letras de sus
putios que fueran plasmadas en un pedazo de papel, en un texto digital
o en cualquier otro objeto infértil que pudiera recogerlas. Un impulso
motivado desde el area de educacion ética y en valores humanos,
pregonando un llamado a los estudiantes: jes hora de escribir! Esta
fue la invitacién inicial, realizada a kilémetros de distancia, seguida
de una serie de preguntas orientadoras que despertarian el interés y
vislumbrarianlarealidad de estanuevarealidad delosretos de estudiar
en medio de una pandemia: ;como has afrontado con tu familia el
Covid-19?, ;qué has hecho para sobrellevar el confinamiento? ;Cémo
ha sido el tiempo de estudio en casa?, ;qué es lo que mas extranas?,
;qué te ha ensenado este confinamiento?, ;qué valores has practicado
en tu entorno familiar?, fueron estas preguntas las que direccionaron,
motivaron, desbordaron y permitieron que la voz de las letras de los
estudiantes emergiera a través de relatos sobre su propia realidad.

Para este evento fueron convocados estudiantes de los grados sexto
a undécimo del colegio Padre Roberto Arroyave Vélez del municipio
de San Pedro de los Milagros. Desde este rincén del mundo, muchos
acudieron a la cita, al encuentro con las palabras. Al inicio, solo eran
simples escritos, relatos que buscaban escuchar al unisono la voz de
los que detras de cuatro paredes vivian su propia realidad de estudiar
bajo la modalidad que impuso la pandemia del Covid-19: estudio en
casa.

Los estudiantes respondieron al llamado, sin ninguna pretension
lograron que sus letras cobraran vida en esta compilacién de relatos
que denominamos Estudiando desde mis cuatro paredes. Fueron mas
de setenta paginas que recopilaron cerca de veinte siente relatos que
vislumbraban no solo la triste realidad atravesaron los estudiantes
durante la pandemia. También hablaban de los nuevos aprendizajes
que adquirian en cada vivencia esta nueva experiencia en la vida
humana.
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Viene a la memoria las palabras con las que inicia uno de los relatos:
“Comienza un ano colmado de expectativas, retos y la ilusién de estar
preparados para enfrentarnos a la casi Gltima historia colegial, el dar
pinceladas para brincar a la universidad”.

Entre academia, ambito escolar, descansos, salones de clase,
laboratorio, charlas, tareas se cambia el chip de un momento a otro; un
nuevo orden mundial reubica nuestra existencia, en el primer intento
en el pais de afrontar una pandemia. Los escritos estaban cargados
de voces que narraban las experiencias de vida de cada uno de los
estudiantes.

Los relatos muestran la entereza y conviccién de los estudiantes
que, a pesar de la cruda realidad y las consecuencias negativas que
traia consigo la pandemia, podian convertir y aprovechar cada
circunstancia en una oportunidad para ser mejores personasy valorar
la vida humana.

Educacién en tiempos de pandemia, estudiar en casa, aprendizaje
en la pandemia, trabajo desde casa, entre otras, son palabras presentes
en escritos de los estudiantes, que expresan los retos que tuvieron que
afrontar con la modalidad de estudio en casa. El mundo esta pasando
pormuchos cambiosy muchosretos, pues,comosociedad, enfrentamos
una situacién bastante complicada: una pandemia mundial, que ha
afectado a muchos sectores, en especial, a la educacién.

Desde mi experiencia, mis expectativas sobre el estudio cambiaron
drasticamente, pues la realidad que estdbamos a punto de enfrentar
era muy diferente a lo que estdbamos acostumbrados; incluso, llegué
a pensar que estudiar en modalidad virtual seria mas facil, pues me
hice ala idea de que sélo se trataba de encender el computador, tomar
algunas clases y desarrollar las guias pedagogicas; esto no sucedi6
asi. Estudiar desde casa es un verdadero reto, implica hacernos cargo
de nuestro aprendizaje, de entregar todas las actividades a tiempo vy,
sobre todo, de hacer las cosas bien y a conciencia...
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Cabe resaltar el valor y la riqueza, la vida que cobraron las palabras
escritas por cada puno y papel. Relatos que giraban en torno al
crecimiento personal y la pandemia, el Covid-19, la cuarentena
y mostraban la real vivencia de cada estudiante en medio de las
cuarentenas que obligaban al encierro entre paredes, pero no al
encierro de las mentes que querian seguir expresandose por medio de
cualquier herramienta que les permitieran ser escuchados.

Al leer cada uno de estos relatos, traigo a l1a memoria las palabras
del escritor Juan Gossain: “Es apasionante la historia de las letras”. Por
medio de cada escrito, las letras comienzan a cobrar vida a través de
nuevas historias, vivencias de vida, relatos que desnudan la realidad
de nuestros estudiantes en medio de una cuarentena que los obligb a
empleardiferentes formas de estudiar en medio de una pandemia. Este
reto se plasmo en letras que inmortalizaron cada una las realidades
que subyacen en los diferentes contextos de los estudiantes.

Es apasionante la historia de las letras, a veces mas que las
biografias de algunos seres humanos. Esto fue lo que experimentaron
los estudiantes: mas que escribir de si mismo, escribieron las letras
de la realidad vivida y las ensenanzas que trajo consigo la pandemia.
Es por ello que, en este corto escrito, plasmo mis agradecimientos a
los estudiantes de la Institucién Educativa Padre Roberto Arroyave
Vélez del municipio de San Pedro de los Milagros, quienes participaron
del ejercicio de escritura Relatos en tiempos de cuarentena en medio
de la pandemia del Covid-19, escritos que fueron presentados como
una vivencia de la experiencia de la modalidad de estudiar en casa,
direccionados desde el area de educacién ética y en valores humanos,
y que hoy cobran vida al redescubrir que la pandemia nos dejé diversas
ensenanza, entre ellas, el reto de estudiar en casa.
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Apuestas de maestros para educar
en y para la diversidad

Jests Steiner Montoya Vargas

Institucién Educativa Escuela Normal Superior Sagrada Familia
Urrao, Antioquia

steinermv@hotmail.com

La diversidad como un valor positivo garantiza el reconocimiento de las
diferencias y da respuestas a las mtiltiples exigencias de las identidades
individuales y colectivas

Jorge Ivan Correa Alzate

Los maestros para la vida, contadores de historias que hacen camino
al andar surcamos los sueios de nifios y jovenes sujetos de una colcha
colmada de colores que cada manana con sus intereses, actitudes,
motivaciones, talentos y capacidades nos alientan a reinventarnos
para educar en y para la diversidad.

Un pais que clama escenarios de equidad educativa en clave de
igualdad, justicia e inclusién para todos se divisa a los lejos, enclavado
entre las verdes montanas y la profundidad de un valle escondido, El
Penderisco. Un maestro de maestros que, desde el 2010, cuando obtuvo
titulo de Normalista Superior en la Escuela Normal Superior (ENS) de
Urrao, y dos afios después licenciado en educacién basica con énfasis
en humanidades y lengua castellana del Tecnoldgico de Antioquia,
no escatima esfuerzo alguno y ha estado empoderado con la atencién
educativa a diversas poblaciones, especialmente, las mas vulnerables
como docente y directivo en establecimientos educativos publicos,
privados de Urrao y Santa fe de Antioquia.

Luego de aprender de gestiéon educativa en corredores calidos de
la Corporaciéon Arquidiocesana para la Educacién (CARED) en Santa
fe de Antioquia, recorrer caminos de herraduras por el Sistema
de Aprendizaje Tutorial (SAT) en las montanas de Urrao y tener el
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privilegio de ensefar a pensar, comunicar y convivir con ninos en la
ENS de Urrao, donde sus muros cuentan historias con mas ciento seis
anos al servicio de una municipalidad. En los Gltimos cuatro afios, este
maestro para la vida decide remar hacia otro reto educativo en légicas
de inclusién.

La educaciéon inclusiva, de acuerdo con Parra (2011) promueve
la transformaciéon de la educacién general y de las instituciones
educativas para que sean capaces de dar respuesta equitativa y de
calidad a la diversidad; por ello, el sentido de la inclusién radica en
que una escuela brinde respuestas educativas, que aseguren el acceso
a una educacién para todos los estudiantes, de manera equitativa, de
acuerdo con sus caracteristicas, capacidades y fortalezas individuales,
y que enfatice en aquellos grupos o colectivos vulnerables que el
sistema educativo ha excluido histéricamente, por razones de etnia,
religiéon, discapacidad, condiciones territoriales, socioeconémicas,
identidades, etc.

Formar maestros es ahora su nueva misiéon. Acompanado de
capacidades y vasta experiencia, le apuesta a una formaciéon
fundamentada en el principio pedagbgico de contextos para las
ENS desde el afio 2018 como docente de pedagogia en el programa
de formacién complementaria. En esta barca, ha venido remando
la orientaciéon de diversos campos de formaciéon o seminarios de
educacién inclusiva para la diversidad, etnoeducacién, atencién
educativa a poblacién con discapacidad, capacidades y talentos
excepcionales, entre otros; asi mismo, lidera los procesos de gestién
inclusiva institucional que marcan practicas, politicas y cultura para
la atencién a la diversidad.

Bajo este escenario, se ha involucrado en el disefio de un enfoque
inclusivo que propende por el desarrollo de estrategias enmarcadas en
laasequibilidad, accesibilidad, aceptabilidad yadaptabilidad educativa
—de acuerdo con los indicadores del derecho a la educacién definidos
por Tomasevski (2004)—paralas masdeveintidés poblaciones diversas
presentes en la ENS, segiin la caracterizaciéon anual de la poblacién
escolar. En este sentido, su tarea ha involucrado el acompanamiento a
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la autoevaluacién institucional y plan de mejoramiento institucional
en perspectiva inclusiva, de acuerdo con la Guia 34 MEN, cualificacién
a docentes y asesorias desde la gestién directiva, académica, y
curricular, transformacién del manual de convivencia escolar y el
sistema institucional de evaluacién, que reconocen la igualdad, los
valores, la garantia del acceso y la participacién sin discriminacién
alguna. Asi mismo, asumi6 la coordinacién de practicas en educacién
inclusiva con maestros en formaciéon del grado décimo tercero,
que intervienen de manera ludico-pedagégica poblaciones de
grupos étnicos, discapacidad, dificultades en el aprendizaje escolar,
ruralidades, zonas urbano-marginales, nominacién y caracterizaciéon
de estudiantes con capacidades y/o talentos excepcionales. También
ha tenido participacién como ponente en eventos académicos de
caracter municipal, regional e internacional en los que la diversidad
se convierte en una realidad socialmente inevitable, en la que prima la
formacién en valores y el reconocimiento del respeto por el otro.

Al remar por el paraiso de paisajes urraenos, aparecen los jévenes de
educacién media con profundizacién en pedagogia, otros protagonistas
de la diversidad, que a partir del area de psicologia hacen parte de las
inspiraciones que movilizan la razén de ser maestro para la vida; con
ellos, se ha reconocido y destacado publicamente, por redes sociales,
medios tecnolégicos y de comunicacién, sus potenciales y capacidades
antes que cualquier limitacion, con el propésito de mostrar los talentos
artisticos, deportivos, académicos que los hacen seres humanos
excepcionales, tal como MariaJosé, unanifia apasionada porlasdanzas,
el teatro y la oratoria o Maria Teresa con su piano, Victor codeandose
en la regién con otros ciclistas, Peter, el mejor ICFES 2021, que con su
flauta de toda una vida hoy estudia produccién musical.

Los ultimos tiempos han sido la oportunidad para abocar Puerto
formaciéon y actualizar, reflexionar, repensar, reaprender en la
diversidad desde la Red de Innovacién con uso de TIC departamental,
Red de afro-etno-educadores, que lidera la Gerencia Afro de la
Gobernacién de Antioquia y la Red de Diversidad e Inclusién, con
quien se ha compartido cursos, encuentros en la regién del suroeste,
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gracias a la Secretaria de Educacién de Antioquia. Asi mismo con la
UdeA y Comfenalco se han desarrollado diplomados en inclusién y
etnoeducacién pararesignificarla conviccién, voluntad y compromiso
que “Unidos, los maestros en Antioquia” debemos creer en las
potencialidades del otro como sujeto no solo de derechos, sino con
capacidades.

Hacer camino al andar implica seguir repensando los ideales de una
escuela mas inclusiva, donde no basta con generar mecanismos de
participacion escolar y comunitarios sino se propician las condiciones
detratojustoatodaslas personas;es necesario proporcionaracadauno
lo que le corresponde a partir del reconocimiento de sus condiciones
y caracteristicas individuales. Estas y otras premisas, marcadas con
tinta indeleble, seguiran siendo las principales apuestas de un maestro
paralavida, formador de bachilleres pedagdgicos y maestros en la ENS
de Urrao.

Solola educacién es la puerta que genera un abanico de posibilidades
y oportunidades para que los maestros puedan humanizar y
transformar una escuela que, poco a poco, deja de prescindir,
rehabilitar, segregar, integrar y le apuesta a incluir, como lo plantea
Correa & Restrepo (2017), desde “el reconocimiento por la diversidad
y la eliminacién de cualquier actitud o accién discriminatoria por el
otro” (p.22); en este sentido, la educacién inclusiva brinda la respuesta
pertinente a las caracteristicas y necesidades educativas particulares
de cada persona, en esa medida, un establecimiento educativo debe
estar en la capacidad de educar a todos los estudiantes en el respeto a
sus diferencias en y para la diversidad.

Es por ello que en las instituciones educativas se debe garantizar,
ademas del derecho a la educacién, el abordaje de los estudiantes que
hacen parte de dichas poblaciones desde los mismos enfoques diversos
de derechos y capacidades que propician una mejor calidad educativa,
materializado a través de la implementacién de politicas, practicas
y una cultura inclusiva, coherente con la Declaracién Incheon para
la Educacién 2030 que, desde 2015, presenta una nueva vision de la

17



educacion para los préximos quince afios, y la Agenda Antioquia 2040
que apunta hacia una educacién inclusiva y equitativa de calidad y un
aprendizaje a lo largo de la vida.
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TG, yo y la lectura

Beatriz Elena Mejia Henao

Yadira Marcela Zapata Oquendo

Maria Angélica Zuluaga Botero

Erica Garcia Lezcano

Escuela Normal Superior Santa Teresita
Sopetran, Antioquia
egale1981@hotmail.com

Descripcion general de la experiencia de aula

T4, yo y la lectura es una propuesta que nace en la Institucion
Educativa, en el afno 2019, como estrategia para mejorar la fluidez
y los procesos de comprension lectora. En las practicas escolares se
evidenciaba poca comprensién en los ejercicios de lectura por parte
de los estudiantes; al tiempo que se evidenciaba poca fluidez lectora.
Por ello, la caracterizacion del comportamiento lector realizada por
la tutora del PTA muestra que el 78% de los estudiantes de tercero
a quinto presentan nivel de lectura muy lento, el 16% lento, el 2%
rapido y el 4% 6ptimo. En el aspecto de calidad de la lectura, el 5%
evidencia calidad A, donde predomina el silabeo; el 66% evidencia
calidad B, es decir, lee unidades de sentido completo como las
palabras; el 27% calidad C, lee unidades de sentido completo como
las oraciones; y 2% calidad D, lee de forma fluida con pocos errores
en la pronunciacién y pocas omisiones en acentos y los signos de
puntuacién. Con respecto a la compresion, se pudo observar que el
79% de los estudiantes tiene nivel de comprensién literal, el 32% nivel
de compresion inferencial y el 9% comprension critico intertextual.
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Por los resultados arrojados en la caracterizacién y desde las
reflexiones realizadas con las docentes de primaria, se acuerda
establecer el plan lector como estrategia para fortalecer el proceso.
Parallevar a cabola estrategia, se parti6 del analisis de varios titulos de
literatura infantil, con el fin de que se convierta en un proceso ameno
para los estudiantes. Adicional a las acciones planteadas en el plan
lector, se incluy6 el componente emocional como eje articulador del
desarrollo integral de los estudiantes; por lo tanto, mas que trabajar
conceptos o definiciones textuales, se procurdé por que el ejercicio
permitiera el desarrollo de habilidades lectoras y socioemocionales.

Deacuerdoconloanterior,la propuestadel planlectorpara fortalecer
la fluidezy comprensiénlectora delos estudiantes delos grados tercero
y quinto de la IENNS Santa Teresita, tiene implicito el propésito de que
los estudiantes se acerquen a los procesos de aprendizaje de la lectura
por placer. Y, por otro lado, mejorar las relaciones interpersonales a
partir del trabajo de competencias socioemocionales. Asimismo, el
diseno de sesiones de trabajo fue pensado bajo el enfoque DUA, con el
animo de proporcionar acciones de aprendizaje que respondan a los
diferentes estilos de aprendizaje y al desarrollo.

Para fundamentar la propuesta, nos apoyamos en autores como Solé
y Cassany a partir de la vinculacién de estrategias y acciones en torno
al conocimiento didactico del contenido de la lectura. Abordamos las
estrategias de lectura propuestas por Solé (1992), que determinan el
antes, el durante y el después de la lectura. Estas estrategias permiten
que los estudiantes realicen hip6tesis predictivas sobre el contenido
del texto, lo cual, a su vez, motiva la lectura; ademas, permite que, a
partir de elementos paratextuales, el estudiante realice inferencias
y las compruebe. En este sentido, también se integra un ejercicio de
imaginaciéon. Durante la lectura, se comprueban las hipétesis iniciales
y se realizan inferencias. Después de la lectura, se da la oportunidad
de que los estudiantes reflexionen sobre el sentido global del texto, a
fin de reconocerla voz que habla y la intencién comunicativa del texto,
asi como el tipo de texto utilizado. Por supuesto, también permite que
los estudiantes realicen conexiones intertextuales con otros textos y
asuman una postura critica.
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Las estrategias propuestas por Solé (1992) dialogan eficientemente
conlas dimensiones delalectura en el modelo ideolégico de literacidad
definido por Cassany (2012), en el que se distinguen tres fases: la
lectura literal (leerlaslineas), la lectura inferencial (leer entre lineas) y
lalectura critica (leer tras las lineas). De esta forma, proponer acciones
para que los estudiantes recuperen informacién literal, inferencial
y asuman una postura critica requiere de procesos de lectura bien
pensados desde las condiciones, caracteristicas y necesidades de
los estudiantes. En este punto, cobra importancia la incorporacién
del componente emocional, que vincula los deseos por leer, a la vez
que fortalece la interaccion del estudiante consigo mismo y con los
otros. Esta postura la abordamos desde Chaux (2012), quien plantea
las competencias ciudadanas que integran las habilidades socio
emocionales. Para complementar la perspectiva de las competencias
blandas, retomamos a Goleman (2018) como referente conceptual para
la creacion o fortalecimiento de la conciencia emocional, es decir, se
reconoce la necesidad de democratizar las acciones, reflexionar sobre
las situaciones y proponer situaciones hipotéticas que desde la lectura
exija la posicién del estudiante.

Finalmente, para dar sentido a lo emocional desde la lectura,
abordamos los circulos de lectura, dentro de los cuales se llevan a
cabo actividades como: selecciéon de lecturas, lectura en voz alta y un
dialogo con los textos, con los autores y, principalmente, con los demas
integrantes del grupo lector, de modo que una actividad lleva a la
siguiente de manera recurrente y no lineal: como un circulo en el cual
la secuencia retorna nuevamente al inicio, de modo que el comienzo
siempre es el final y el final es el inicio. Dar vida al circulo de lectura
implica el trabajo colaborativo, que nos invita a crecer juntos.

Presentacion dela estructura de la experiencia de aula
Para iniciar con el proceso, se hizo una publicacién en Facebook,

en WhatsApp y Post que informaba a los estudiantes y a las familias
sobre el libro que se leeria en el periodo; ademas de informar, el Post se
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convierte en un insumo motivante para acercarse al libro. A los padres
de familia, se les pidi6 que realizaran una dedicatoria a su hijo, que lo
motive a disfrutar de la lectura. Para el segundo periodo, y partiendo
de la experiencia vivida, se dialoga con los estudiantes acerca de lo que
les gustaria leer. Algunas respuestas fueron: sobre animales, historias
fantasticas, seres extraordinarios.

Cabe resaltar que la propuesta surge en el marco de la pandemia,
por lo tanto, la realidad de la escuela habia cambiado, los escenarios
educativos tradicionales se derrumbaron y dentro de la propuesta
se tenia presente que el componente emocional deberia ser el
protagonista. Por lo anterior, los encuentros virtuales de lectura se
convirtieron en un espacio para no olvidar al otro, para reir y disfrutar
de la lectura. Para el afio 2021, se incorporaron textos con personajes
inusuales como ninos en sillas de rueda, en respuesta a lo expresado
por ellos.

En el afio 2022, las docentes Yadira, Beatriz, Angelica y Erica dan
continuidad al proceso iniciado en los anos anteriores. A partir de
la experiencia y las reflexiones realizadas ano tras afio se vincula y
enfatiza enlosprocesosdeinclusion orientados desdelas competencias
socioemocionales, se aprovechan los libros de la biblioteca y se genera
un vinculo mas fuerte con ella.

Todas las acciones propuestas se plasmaron en guias de aprendizaje
para los tiempos de trabajo en casa. En los espacios de presencialidad
en la institucién, se disefiaron los planes lectores —estrategia que
procura procesos de lectura desde el disfrute y el goce, donde también
se generan espacios para el proceso de produccién tanto oral como
escrita— y actividades pensadas desde el DUA. Las docentes en
comunidad de aprendizaje reflexionaban en torno a las necesidades
detectadas, a los intereses de los estudiantes, a las condiciones del
contexto y a las metas que se deseaban alcanzar y desde la experiencia,
la formacién yelamor porlalectura. Los participantes dela comunidad
de aprendizaje realizaban los aportes que quedaban plasmados como
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ruta de trabajo, la produccién colectiva permitié6 complementar la
propuesta y favorecer procesos que tienen un caracter pedagégico y
didactico de alta trascendencia.

Las sesiones de plan lector se desarrollaron durante una hora cada
semana, en un espacio diferente al aula de clase, por lo general, al aire
libre. Para el afio 2022, se integra en el proceso los libros cofrecitos,
material donado por la formacién PROFIC en afos anteriores. Los
libros se rotularon, la bibliotecaria dio una pequena charla sobre el
cuidado de este material e invit6 a los estudiantes a visitar este espacio.
Los estudiantes eligieron un companero de trabajo considerando
que la cantidad de libros existentes era menor a la de estudiantes. La
bibliotecaria le entregd a cada pareja un libro para el desarrollo del
plan lector, para ello, los estudiantes firmaron un acta de compromiso
para su cuidado.

Partiendo de la experiencia vivida en afos anteriores, se incorpor6
una cancién por cada seis sesiones de trabajo, con ella se iniciaba y
cerraba la actividad del dia; los estudiantes cantaban y bailaban a
la vez que aprendian la letra. Esta actividad sirvi6 como elemento
activador para el proceso. También se propusieron acciones como
generaciéon de hipétesis predictivas, recuperaciéon de informaciéon
explicita e implicita, didlogos intertextuales, generacién de puntos
de vista, construcciéon del sentido de la silueta textual y la intencién
comunicativa, interpretacién paratextual, todas ellas orientadas a
favorecer la comprension.

Para los procesos de produccion, se visiona que los estudiantes
graben en podcast algunos de los textos que se trabajan, asi como la
generaciéon de argumentos, textos orales. En la produccién escrita
los estudiantes resolvieron el problema retérico desde el plan de
escritura. Las acciones anteriores se desarrollaron en relacién con
los contextos de los estudiantes. Por ejemplo, se aprovecharon los
acontecimientossociales einstitucionales parala produccién de textos,
la generacién de argumentos y el fortalecimiento de las competencias
socioemocionales; ademas, se incorporaron procesos desde diferentes
areas: artistica, educacion fisica, lenguaje, tecnologia y ética y valores.
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La docente de apoyo pedagdgico incorporé comandos en lengua
de senas, los cuales fueron puestos en practica, inicialmente, en el
espacio del plan lector; luego trascendieron a los espacios del aula:
saludo, solicitud para ir al baino, aplauso, fiesta, despedida, mama3,
papa, escuela, descanso, lavar las manos, escuchar, hablar.

Cada sesion de trabajo pretendia que los nifios compartieran
experiencias divertidas, lidicas y de gran trascendencia para la
interaccion con el otro, consigo mismo y con la lectura.

Hemos mencionado que las interacciones de los estudiantes en la
nueva realidad —en el marco de pandemia— en las instituciones
evidenciaban la necesidad de fortalecer procesos socioemocionales.
Las dinamicas de aula mostraron un cambio en las actuaciones de
los estudiantes, por lo tanto, el plan lector cofrecito enfatizaba en las
relaciones interpersonales y en el trabajo en equipo. Se propiciaron
espaciosenlosquelosestudiantesopinaban,esdecir,sedemocratizaron
acciones de los estudiantes y se vincularon los circulos de lectura, que,
a su vez, incluian interacciones con la familia y otras personas del
contexto.

Semanalmente, en comunidad de aprendizaje, reflexionabamos
sobre lo vivido en cada sesién, analizabamos las actitudes e
interacciones delos estudiantes, sus participaciones yla trascendencia
de las acciones propuestas. Desde lo dialogado se tomaban decisiones
en torno a las actividades programadas para las préximas sesiones.
Paraello, se determinaron tres criterios de evaluacion relacionados con
el disfrute de los estudiantes de las acciones propuestas (;se evidencié
participacién, motivacién e interés?), el ambiente generado con las
acciones de aprendizaje permite el desarrollo de competencias socio
emocionales (¢las interacciones de los estudiantes estan mediadas por
el respeto, la asertividad, el diadlogo y la reflexién?) y la comprensién
que tienen los estudiantes sobre lo que leen, el proceso lector de
quien lee, permite que otros comprendan lo leido (;1a velocidad y la
calidad de los de la lectura de los estudiantes da muestras de avances?,
¢los estudiantes recuperan informacién literal e inferencial?, ;los
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estudiantes hacen relaciones intertextuales, reconocen y escriben
diferentes tipos de textos y reconocen su intencién comunicativa?

Estos tres criterios nos han servido para evaluar y hacer seguimiento
al proceso de los estudiantes y a medir la efectividad de las acciones
disenadas.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Durante el tiempo de aplicacién de la propuesta, se han obtenido
avancesenla fluidezy calidad delalectura. Parainicios del afno 2022, se
aplicé nuevamente la caracterizacién de fluidez y comprensién lectora
y se evidencia que: 69% de los estudiantes de tercero a quinto presenta
nivel de lectura muy lento, 9% menor que la caracterizacién anterior;
el 17% lento, se mantiene; 12% 6ptimo, 8% mas que la caracterizacién
anterior y el 2% rapido, se mantiene.

En el aspecto de calidad de la lectura, el 4% evidencia calidad A,
prima el silabeo; el 53% calidad B, lee unidades de sentido completo
como las palabras; el 35% calidad C, lee unidades sentido completo
como las oraciones; y el 8% calidad D, lee de forma fluida con pocos
errores en la pronunciacién y pocas omisiones en acentos y los signos
de puntuacién. Con respecto a la compresién, se pudo observar que el
78% de los estudiantes se encuentra en nivel de comprensién literal,
el 33% nivel de compresion inferencial y el 9% nivel de comprensién
critico intertextual. En el componente de compresion, no se evidenci6
un avance significativo.

En el transcurso del ano escolar 2022, con la implementacién del
plan lector Cofrecito, se evidencié un mayor interés de los estudiantes
por la lectura; las visitas de los estudiantes de los grados tercero y
quinto a la biblioteca han aumentado, asi como el préstamo de los
libros. Se evidenciaron mejoras en la comprension de los estudiantes,
reconociendo que un alto porcentaje de ellos recuperan informacién
literal e inferencial, establecen conexiones intertextuales, reconocen
algunas tipologias textuales y su intencién comunicativa.
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El desarrollo de las acciones ha posibilitado que los estudiantes
reconozcan a sus companeros, las interacciones entre ellos se notan
menos agresivas, los estudiantes toman decisiones en torno a las
actividades programadas con mayor argumento. En los pocos meses
del afio en curso, hemos observado mayor interés por continuar la
lectura del libro Cofrecito y por otros que se han abordado; en los
descansos, los nifios leen los libros que han prestado en la biblioteca.

Esta propuesta nos ha permitido crecer como colectivo docente y
desde el conocimiento didactico del contenido. Hemos reconocido en
el par académico habilidades que nos complementan.

El corazén de la propuesta es la estrategia del plan lector y escritor.
Por los resultados obtenidos en los estudiantes y por la oportunidad de
crecer en colectivo docente, se ha incluido en las estrategias del plan
de area de lenguaje, asi como en uno de los elementos de apoyo del
enfoque metodologico de la Institucién.

Anivelinstitucional, secuenta con elapoyodelos directivos docentes
y los padres de familia; en este sentido, se ha contemplado la compra
de otros titulos para la biblioteca. Los padres de familia manifiestan el
apoyo en la compra libros para que los nifios lean en la institucién y en
la casa, y también para acompanar el proceso de leer por placer desde
el hogar.

Las docentes participantes de la experiencia constantemente
realizan procesos de auto formaciéon y se vinculan a iniciativas
de cualificaciéon como, por ejemplo, La magia del lenguaje, con la
Fundacién Secretos para Contar; Conversacion maestra de la Caja
de Compensaciéon Familiar; una de las docentes participa en la Red
de lenguaje del departamento, dos docentes en la Red de inclusién y
otra en la Red de matematicas. También participamos en encuentros
virtuales de la editorial Santillana y sus encuentros con la lectura de
loqueleo; seguimos la hora del cuento de la Biblioteca Publica Piloto
(BPP). Todos los aprendizajes recibidos en estos espacios de formacién
son incorporados en las sesiones de trabajo.
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Otros docentes de la institucion se han interesado en generar
procesos similares; desde nuestra comunidad de aprendizaje, les
hemos dado ideas y se proyecta una propuesta a nivel institucional,
incluidas las sedes rurales.
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Una aventura por el apasionante mundo literario

Lina Maryuly Castrillon Castrillén

Institucién Educativa Rural Héctor Higinio Bedoya Vargas
Heliconia, Antioquia

litoca8620@gmail.com

El teatro es poesia que sale del libro para hacerse humana
Federico Garcia Lorca
Descripcion general dela experiencia de aula

A partir de la pregunta ;como motivar a la lectura de textos
literarios? Surge una experiencia pedagégica de aula que ha generado
un ambiente que conjuga la literatura, el teatro, el aprendizaje y la
diversion.

Dentro de los estandares basicos de competencias del lenguaje se
encuentra la literatura, un estandar que plantea como objetivos la
comprensién e interpretacioén literaria y la produccién y creacién
de textos que trasciendan realidades en los estudiantes. Se trata de
contribuir ala formacién delectores activos, criticos, con capacidad de
asumir posiciones respecto a unasituacién determinada; permitiendo,
de esta manera, entender su individualidad y su concepcién social.
Por lo tanto, la lectura de textos literarios es una actividad que implica
el gusto, el deleite y la motivacién. Imponerla seria ir en contra del
aprendizaje significativo. Ahora bien, esta actividad articulada al
teatro abre la posibilidad para dinamizar los procesos de comprensién
y produccién textual y el desarrollo de habilidades comunicativas.

El teatro desde sus maultiples facetas ofrece al proceso de
ensefianza- aprendizaje la oportunidad de que el estudiante se
acerque al mundo literario, viviéndolo y comprendiéndolo desde la
misma personificacion. Trasciende la lectura a toda una aventura de
conocimiento y dinamiza las clases de literatura.
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Presentacion dela estructura de la experiencia deaula
Un acercamiento a la obra

Atendiendo a los lineamientos curriculares de cada uno de los
grados a nivel literario, se cumple con estindares que tienen como
objetivo el acercamiento a textos desde las relaciones con la época,
con las caracteristicas de personajes, con influencia de corrientes
literarias, la posicién del autor, las ideologias y demas, que permiten
la comprensién de un momento de la historia a partir de una obra.

Este primer momento de reconocimiento de la obra literaria tiene
en cuenta el nivel y el grupo para seleccionarla. Una vez realizado
este proceso por parte del docente, se desarrollan actividades de
ambientacién que incluyen preguntas sobre el titulo de la obra (de qué
podra tratar, juego narrativo con el titulo, se construye una historia
colectiva y de manera oral sobre éste); se pasa al autor, en donde se
reconocen aspectos claves de su vida a través de la realizacion de
una consulta de su biografia y un conversatorio en mesa redonda del
escritor, y se afianza el conocimiento a través de videos que dan cuenta
de su trayectoria tanto personal como literaria.

Finalmente, en este primer momento, se descubren los rasgos
generales la obra, es decir, se presenta el argumento central, se revelan
personajes importantes, se comprende la tematica que se desarrolla en
la obra y se resaltan las acciones relevantes dentro de la historia. Para
la presentacién del argumento, los estudiantes se valen de diferentes
recursos como la lectura colectiva, la presentacién de videos, los
trailers de algunas peliculas inspiradas en las obras, entre otros.

Este primer momento genera expectativa en los estudiantes y
permite la inferencia de situaciones que marcan un antes y un después
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en el proceso de lectura. Se da un reconocimiento general de la obra y
se insta a la busqueda de informacién y a la expresioén oral, en tanto se
dan espacios de dialogo frente a lo que es la vida del autor, la relaciéon
entre el titulo y el argumento y la construccién colectiva de momentos
que llevan a la imaginacién y la produccién de textos orales.

Cambia totalmente la imposicién de la lectura de una obra literaria
a una experiencia que permite descubrir paulatinamente lo que
se va a leer y motiva el proceso lector, cualidades que permiten la
comprension.

¢En qué época me encuentro?

Uno de los aspectos importantes para la compresiéon de la obra,
es el reconocimiento de las caracteristicas de la época en la cual
se desarrolla, por lo tanto, se propone que el estudiante, ademas de
identificar la corriente literaria, se familiarice con las situaciones que
marcaron ese momento de la historia. Es un recorrido por un periodo
literario a través de sus caracteristicas relevantes desde los &mbitos
sociales, culturales, artisticos y sobre todo literarios; en esta medida
se realizan comparaciones entre las caracteristicas de apartados de la
obra con hechos que marcan toda una época y una corriente literaria.

El conocimiento del contexto histérico genera en el estudiante
reflexion y asombro frente a una época y establece relaciones o
comparaciones frenteal momentoactual; eslaoportunidad dediscutir,
de platear hipétesis y posturas frente al accionar de los personajes que
se encuentran inmersos en la obra.

Este punto aporta material para la identificacién de la indumenta-

ria, la escenografia, el maquillaje y otros aspectos relacionados a la
forma que se adoptara en el escenario.
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Caracterizo un personaje

Uno de los momentos que genera mas emocion en los estudiantes
es la eleccién del personaje que representaran después de hacer un
recorrido por la obra. Se presenta cada personaje, sus cualidades
fisicas, sus caracteristicas y, en general, su rol dentro de la obra. Cada
uno se siente identificado, se apasiona con un personaje y se motiva
en la preparacion. Se invita a consultar el personaje, a verlo en escena
cuando hay posibilidad (videos, peliculas, lecturas). Se comparten
los datos investigados y se realizan pequenias pruebas a manera de
audicién para elegir al estudiante que lo representara. Para ello, se
exige una preparacién del personaje; la imaginacién en este punto
juega un papel crucial, pues le permite al estudiante hacerse una
imagen real de él a partir de lo que ha leido.

La caracterizacién del personaje cambia por completo los
pensamientos del estudiante, no se trata de lo que él haria, sino de lo
que piensa, siente y hace este personaje, atin en muchos casos, estando
en contra de sus propios principios; entendiendo que lo importante
es rescatar la esencia de quien se representa. Se trata de ponerse en
situacién al punto de experimentar los sentimientos de enojo, tristeza,
odio, alegria, euforia que hacen de la obra una experiencia real.

Soy un escritor

La produccién textual se pone de manifiesto en esta etapa del
proyecto. Una vez designados los personajes, a cada estudiante se le
entrega su respectivo guion teatral que es leido de manera colectiva en
varias ocasiones, con el fin de ir adquiriendo la entonacién y a través
de la expresion oral, los rasgos determinantes del personaje.

La novedad radica en que es el estudiante quien, a través de la
comprensién de su guion, va construyendo sus propias expresiones,
es decir, ;como se puede expresar lo planteado por el autor con mis
propias palabras? Se hace un tipo de adaptacién al guion, que permite
la comprensién no sélo del estudiante sino de sus pares a la hora de
observar la obra.
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Las habilidades comunicativas se conjugan de manera tal que se
crea en el aula un ambiente de participacién y trabajo colaborativo en
donde se aporta, se corrige y se construye aprendizaje significativo.

iManos a la obra!

Una vez familiarizados con los guiones, el protagonismo es para la
expresion corporal. La lectura de gestos, la disposicién del espacio,
el control de los movimientos, las salidas y las entradas, el manejo
de las emociones, la vocalizacién y la entonacién hacen parte de la
cotidianidad de los ensayos, en los cuales, ademas de cumplir con
el propésito inicial del conocimiento de la obra, se da un espacio
para la diversiéon en cuanto producen risas las equivocaciones, las
improvisaciones se salen de contexto, hay interrupciones, en fin, se
disfruta de lo que se hace.

La técnica del ensayo permite perfeccionar cada uno de los
personajes, las acciones mas importantes de la obra, el gusto por los
dialogos que, a su vez, van adquiriendo mas espontaneidad y, en su
conjunto, reconocer la esencia de la obra para generar, en quienes la
ven, lo que el autor queria transmitir.

Presentacion de la obra: jluces, camara accion!

Y llega el gran momento, la puesta en escena de una obra que se ha
conocido a través de apartes, consultas, didlogos, caracterizaciones,
videos, ensayos y un compromiso que nace desde la inquietud y el
descubrimiento que trasciende al aprendizaje y a una motivacién por
la lectura, que era el objetivo inicial.

La presentacién de la obra se hace en lo que se denomina festival
institucional de teatro, en el cual cada grado presenta una obra que
corresponde a sunivelliterario; y quelleva mas de tres afios en marcha,
con el propésito de promover la lectura, comprensién y disfrute de la
literatura.

133



Aunque los nervios son inevitables en este punto, una vez se inicia
con la presentaciéon de la obra, los estudiantes van adquiriendo la
confianza que ha proporcionado el conocimiento de esta. Dejan de
ser ellos y se convierten en Peralta, en Calixto, en Odiseo, en Hamlet,
empoderados de un personaje, de un tiempo, de una accién que han
conocido a través de un proceso de lectura ladica y creativa.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Una experiencia que trasciende

El teatro como mecanismo de interaccién social genera una
experienciadeaprendizaje. En primerlugar, permite queloseducandos
se adentren en el mundo literario, consolidando una tradicién lectora
motivada desde el acercamiento a una obra que es comprensible para
ellos porque ha sido adaptada a su propio lenguaje y, a su vez, los
aproxima a experiencias cotidianas sin perder la esencia de la obra. No
sblo aprenden los que actian y se han preparado para llevar a escena
el texto literario, sino también los que hacen el papel de espectadores,
quienes se llevan el argumento y amplian su cultura y conocimiento
literario. Es una invitacion a leer la obra completa.

En segundo lugar, es una oportunidad para transversalizar las areas
de conocimiento. La experiencia teatral permite que las tematicas
propuestas en el curriculo desde las diferentes areas puedan llevarse a
escena, generando en los estudiantes aprendizajes significativos y de
calidad. En el proyecto, por ejemplo, se necesita del area de artistica,
en lo que se refiere a la realizacién de la escenografia, vestuario y
magquillaje; el area de tecnologia para la filmacién de la obra; el area
de sociales para el conocimiento del contexto histérico en el que se
desarrolla el texto literario y asi se pueden enunciar muchos mas
aportes que desde las diferentes areas se dan para llevar a cabo un
proyecto de aula que obedece a la necesidad de generar un disfrute
por la literatura a la vez que consolida el desarrollo de las habilidades
comunicativas.
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Finalmente, me atrevo a pensar que todos los docentes de espaiol
y literatura nos hacemos la misma pregunta: ;como motivo a mis
estudiantes a despertar el gusto por la literatura? Tal vez yo no haya
encontrado la respuesta, pues soy consciente de que algunos de los
estudiantes no han leido por completo los textos que se han propuesto
y se han llevado a escena, de lo que si estoy segura es que se ha gozado
la experiencia, he motivado a los estudiantes a participar del proyecto
y he tenido como resultado una apropiacién de las obras que se han
vivido y han quedado con un referente literario significativo, porque,
como dice un antiguo proverbio chino: “ lo que oigo, lo olvido; lo que
veo, lo recuerdo; lo que hago, lo aprendo”. Precisamente de eso se trata
el proyecto: de ser protagonista de una experiencia literaria.
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Mensajeritos de Paz

Elena Ledy Martinez Lopez

Institucién San Luis Gonzaga- Sede Jorge Robledo
Santa Fe de Antioquia, Antioquia
elenadelmar71@gmail.com

Descripcion general de la experiencia de aula

Mensajeritos de paz es una estrategia educativa en la que participan
los estudiantes de grados tercero y quinto. Inicia con la idea de que los
ninos lideren y ayuden en los procesos de conciliacién de situaciones
de convivencia entre companeros. El objetivo de esta propuesta es
fortalecer el clima escolar mediante el apoyo de los ninos lideres y el
docente de aula propiciando espacios para una sana convivencia.

Presentacion dela estructura de la experiencia deaula

En la Instituciéon Educativa San Luis Gonzaga, sede Jorge Robledo,
desde hace cuatro anos, se implementa la estrategia Mensajeritos
de paz, la cual consiste en asignarle funciones a los estudiantes
representantes de grupo, elegidos al inicio del afio escolar. Cada
grupo elige un representante a través de un proceso de votacién cuyo
ganador es quien obtiene mayor niimero de votos. También se hace la
eleccion del personero estudiantil por votacion electrénica. El elegido,
acompana a los mensajeros de paz en el liderazgo de los procesos de
convivencia.

El personero estudiantil y los mensajeritos de paz tienen funciones
primordiales como ayudar a los companeros para que asuman orden,
para que el comportamiento sea apropiado con o sin la presencia del
docente, ayudar a llevar el cuaderno de control de asistencia y recoger
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las excusas; y, principalmente, convertirse en conciliadores de paz, es
decir, ayudar a mejorar las relaciones entre los compareros en caso de
situaciones dificiles o de conflictos.

Este proceso es acompanado por los docentes quienes intervienen
cuando la situacién es compleja para resolverla entre los estudiantes.
De igual forma, se resalta el nivel de compromiso y responsabilidad de
quienes asumen el rol de mensajeros de paz.

La propuesta también posibilita relaciones de respeto entrelos nifios,
por ejemplo, en ocasiones, quienes tienen el rol de mensajerito reciben
comentarios como jya se parece al profesor! Se hacen comparaciones
y, en este caso, también hay intervencién del docente quien reflexiona
sobre el valor del respeto. También cabe resaltar que cuando los nifios
se equivocan, el docente hace una mediacién explicando que, aunque
se tenga el rol de mensajerito, son ninos que sienten y que pueden
equivocarse, como se equivocan todos los seres humanos y que lo
importante es disculparse y solucionar las diferencias.

En este proceso, cada quince dias, se realiza una capacitacién sobre
temas como: el fortalecimiento de la autoestima, el acompafiamiento
en los procesos de liderazgo, el liderazgo asertivo, manejo de conflictos
dentro del aula, el orden de los cuadernos de asistencia, y, sobre
todo, se fortalecen los lazos de amistad entre los mismos mensajeros
de paz. Asimismo, se desarrollan conversatorios en los que se
expresan las situaciones mas dificiles que se han presentado y, con el
acompanamiento de la docente de sociales, se refuerzan y se apoyan
los procesos de convivencia.
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Entre las fortalezas de la estrategia de mensajeritos de paz se
encuentran el liderazgo, que se genera en cada uno de los estudiantes,
ya sean representantes o suplentes, porque a las capacitaciones se
invitan tanto representantes como a suplentes de mensajeros de paz.
También se fortalece el trabajo colaborativo, el acompanamiento en
los conflictos y la capacidad que tiene cada uno de los estudiantes para
afrontar las criticas de los compaiieros.

Al iniciar el proceso es complejo para los ninios habituarse al rol de
mensajeritode pazporqueimplica criticas porpartedesus compafieros,
sin embargo, a partir de las capacitaciones, se fortalece la autoestima
y se les ayuda a comprenden que liderar implica un compromiso con
los demas y con la convivencia.

Los ninos aprenden que como seres humanos se cometen errores,
pero se asumen y se genera un cambio al disculparse y comprometerse
a mejorar. Es asi como los nifios cuando llegan al colegio se van
convirtiendo en lideres dentro de la comunidad educativa.

La propuesta fomenta en los ninos la capacidad de afrontar los
problemas y darles solucién por la via de la comunicacién, mas no
por la via de los golpes. Este proceso es lento, no obstante, se generan
grandes cambios en los estudiantes.

Para finalizar, se resalta que los niflos poco a poco van asumiendo
una actitud positiva frente a la solucién de problematicas que se
generan dentro de los grupos y se convierten en conciliadores mas
que ser los participes de procesos de peleas o desencuentros. Estos
procesos benefician al grupo y despiertan en los nifios una actitud
positiva frente a diferentes situaciones.
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Cultura del cuidado medioambiental.
Aprovechamiento de residuos plasticos en la
Institucion Educativa Rural Simoén Bolivar

Luis Carlos Cérdoba Patino

Instituciéon Educativa Rural Simén Bolivar
Zaragoza, Antioquia
iersimonbolivar2009@gmail.com

Descripcion general de la experiencia de aula

Como institucién educativa del departamento de Antioquia tenemos
la responsabilidad de desarrollar habilidades en nuestros estudiantes
que les permitan mejorar responsablemente sus condiciones de vida
a la par de que van moldeando su proyecto vocacional, laboral y
académico. Este ejercicio debe reforzarse dia a dia en el aula de clase
por medio de las diferentes practicas pedagégicas de los maestros
pertenecientes a la Institucién Educativa Rural Simén Bolivar. En
él hay un lugar preponderante para el desarrollo de sensibilidades
que buscan hacernos mas conscientes y propositivos frente a las
problematicas que vive nuestra comunidad del corregimiento El Pato
del municipio de Zaragoza.

Movidos por esta filosofia de trabajo escolar que pretende empoderar
a nuestros estudiantes en la busqueda de soluciones efectivas y reales
de los problemas de nuestra comunidad, afincados en la necesidad de
crear espacios para que la reflexién y el compromiso social sean motor
de cambio de algunas practicas inadecuadas de ciertos habitantes del
corregimiento el Pato, en las siguientes lineas, presentamos algunas
consideraciones de la iniciativa docente de aprovechamiento de
residuos plasticos que se esta desarrollando en la actualidad.
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¢Cual es el problema?

El corregimiento El Pato del municipio de Zaragoza no cuenta con el
servicio de recoleccién de basuras, mientras que otros sectores rurales
mas alejados del casco urbano gozan de este servicio. Debido a las
dificultades del orden publico y a las precarias condiciones de la via
de acceso a la Institucién, no ha sido posible que las administraciones
municipales dispongan de una logistica para la recoleccién de basuras
en un corregimiento que supera las 300 familias.

En atencién a esta situacién, en el corregimiento es frecuente
la “quema de basuras” a cielo abierto o el acopio de estas en una
explanada cerca al cementerio, que no cuenta con ningun tipo de
control y se ha convertido en foco de malos olores y enfermedades. Es
necesario enfatizar en que la normalizacién de la queda basuras y el
acopio irresponsable de desperdicios ha provocado un dafno ambiental
considerable, que esta en consonancia con una falta de sensibilidad
ambiental, que permita encontrar soluciones eficientes al problema
de las basuras pese a las barreras que tenemos en nuestro contexto.

Nuestrainstitucioneducativanoesajenaaestaproblematicay frente
ala ausencia del servicio de recoleccion de basuras, en la parte trasera
del colegio, se arrojan a diario las basuras después de cada jornada de
aseo. Por décadas, la institucién ha construido, sin proponérselo, su
propio botadero de basuras, practica que también se ha normalizado
entre los miembros de la institucién.

Dentro de los distintos desperdicios que se arrojan en el botadero
de basura se destacan las botellas plasticas de bebidas gaseosas. Por
encontrarnos en un clima tropical himedo, las altas temperaturas a
las que a diario estamos expuestos obligan a la hidratacién constante.
El agua no es potable y estd contaminada por sedimentaciones que
recibe de la practica de la mineria.
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Presentacion dela estructura de la experiencia deaula
:Una posible solucién?

Con este panorama y con el firme propésito de que el cuerpo docente
de la Institucién Educativa Rural Simén Bolivar no sea indiferente
frente al dafio ambiental que se ha causado por décadas, nos hemos
trazado el objetivo de promover la participacién e integraciéon de
los estudiantes, profesores y la comunidad educativa en el ejercicio
del cuidado del medio ambiente. Asi mismo, promover espacios de
reflexién que propicien la necesidad del cuidado del medio ambiente,
incentivar el espiritu creativo en la solucién de problemas de orden
ambiental, y comprometerse con el trabajo activo y decidido para
proponer soluciones reales y eficientes a algunas de las problematicas
ambientales que existen en el corregimiento El Pato.

Como primera respuesta a esta problematica del manejo de las
basuras, se construyé unbotellerometalico paraelacopiodelasbotellas
de gaseosa, que se ubic) al ingreso de la institucioén con la intencién de
disminuir la cantidad de desperdicios plasticos que se arrojaban en la
parte posterior del colegio. Estebotellero, en simismo, es una estrategia
dereciclaje, pues esta construido con hierro reutilizable del cambio del
techo. El botellero tiene una altura de mas de dos metros y un metro
de diametro; aunque es funcional, encontramos que el recipiente ha
resultado insuficiente para la cantidad de botellas plasticas que se
desechan a diario al interior de la institucion.

Por ello, como segundo momento de este proyecto, nos dimos a la
tarea de reutilizar las botellas de gaseosa como articulos de ornato
y jardineria para proteger la vegetacién de las areas comunes de
nuestro colegio. En este momento del proyecto, sentimos la acogida
y beneplacito de los estudiantes de bachillerato y algunos padres de
familia que aplaudieron esta nueva fase de la propuesta.

Las botellas plasticas las llenamos con tierra y las clavamos boca
abajo con mezcla de cemento para formar un limite que permite
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identificar con claridad el espacio que debemos respetar de nuestras
plantas y arboles.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Es de senalar que durante el desarrollo de esta propuesta hemos
registrado cambios significativos en buena parte de nuestros
estudiantes, que van aprendiendo a realizar un adecuado acopio de las
botellas plasticas.

Losavancesenelacopioyreutilizacién delos plasticos estan asociado
al impacto global sobre el volumen de botellas plasticas que se produce
en la institucién, sin embargo, seguia siendo insuficiente en cuanto no
lograbamos consumir la totalidad de las botellas resultantes.

Durante el presente afo, a partir del segundo semestre, el proyecto
toma un nuevo aire y junto a estas nuevas energias se suefia con
la posibilidad de realizar un gran impacto ambiental. Seguimos
trabajando con las botellas plasticas; aunque, en esta oportunidad,
hemos llevado nuestra mirada hacia el firmamento. Estamos
construyendo una cortina con las botellas plasticas.

Por primera vez desde que iniciamos este proyecto sentimos que
podemos ir adelante en lo concerniente al volumen de uso de las
botellas plasticas. Ahora lavamos las botellas para higienizarlas,
posteriormente, las pintamos y las llevamos a lo alto de nuestro colegio
para que desde alli nos den sombra y nos posibiliten el uso de nuevos
espacios para la convivencia escolar sin la luz directa de los rayos del sol.

Nuestra meta para este anio 2022 es realizar la primera cortina con
botellas plasticas del municipio, cada linea utilizara en promedio
40 botellas. Nuestro suefio ambiental necesitara aproximadamente
15,000 botellas plasticas. Seran 15,000 botellas que no estaran en los
botaderos de basura de nuestro corregimiento.
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Ala par de la tercera fase de este proyecto, con la cortina de botellas
plasticas también iniciamos la tarea de la elaboracién de ocho murales
por la Paz y el medio ambiente. Nuestros estudiantes de grao octavo
a undécimo se han tomado todas las paredes de la institucién para
presentarse como actores propositivos en la soluciéon de problemas
ambientales.

La naturaleza nos proporciona tantas cosas maravillosas, desde
hermosos paisajes, comida y refugio, hasta mantener el delicado
equilibrio necesario para preservar la vida en este planeta. Debemos
aprender a coexistir con la madre naturaleza. Los seres humanos
—aunque a menudo no de forma intencional— generamos el impacto
mas perjudicial sobre el medio ambiente. Es por esta capacidad
destructiva que tenemos como un habitante mas, como especie sobre
el planeta, que una propuesta del cuidado del medio ambiente es
loable y merece consideracién, pues le permite a la comunidad del
corregimiento El Pato generar espacios de reflexiéon que produzcan
cambios positivos en la forma de relacionarse con el entorno.

Como institucion educativa, nos hemos asumido la responsabilidad
del dano ambiental causado en el corregimiento por tener nuestro
propio botadero de basuras. Pretendemos cambiar esta practica
para que, en un futuro no lejano, en nuestro corregimiento podamos
convivir seres humanos y naturaleza de forma equilibrada.
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Semillas arcadenas
Tejedores de un territorio para la vida

Elkin Giovani Vanegas

Institucién Educativa El Guayabo- Sede La Arcadia
Santa Barbara, Antioquia
giovanivanegasnansi@gmail.com

Descripcion general de la experiencia de aula

Reconocer el territorio desde las particularidades de la ruralidad, las
caracteristicas ambientales y las relaciones que se tejen entre quienes
lo habitan emerge como estrategia pedagédgica para promover la
formacién ambiental de los estudiantes de la Institucién Educativa El
Guayabo sede La Arcadia; con el propésito de desarrollar competencias
cognoscitivas, procedimentales y socioemocionales de tipo transversal
al curriculo, que impactan significativamente las maneras como los
estudiantes se relacionan consigo mismo, con los otros, con lo otro
y con la naturaleza, en un contexto que espera ser reconocido como
reserva natural, por la riqueza de sus fuentes hidricas y la presencia
de fauna y flora nativa.

Semillas arcadenas da respuesta a situaciones y problematicas
auténticas, que le implican a los miembros de la comunidad educativa
la toma de posturas en atencién a principios de buen vivir, una visién
del mundo centrada en el ser humano, como parte de un entorno
natural y social, a partir de lo cual se atribuye sentido y significado
a aquello que se aprende desde la reflexién y problematizacién de lo
cotidiano. Se trata de una aproximacién al conocimiento cientifico,
la identificacién y descripcién de los ecosistemas y la valoracién del
conocimiento de diversas personas del entorno comunitario.

La Institucién Educativa El Guayabo, sede la Arcadia, se encuentra
ubicada en la vereda la Arcadia zona norte del municipio de Santa
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Barbara, Antioquia, sobre la cordillera central y en limites con el
municipio de Fredonia. En la actualidad, ochenta y cinco familias
conforman la comunidad de la vereda, un poblado rural de alta
incidencia por su riqueza hidrica, en tanto sus aguas surten el
rio Poblanco, proporcionan agua a los habitantes de la vereda
Morroplancho y hace un significativo aporte al acueducto de
Fredonia. Se destaca su diversidad de arboles: Siete cueros, Guayacan,
Chachafruto, Quiebrabarrigo, entre otros, que son nativos de la zona;
en sus laderas predominan las plantaciones de bore, planta que
contribuye a la conservacién y estimulacién de las fuentes hidricas y
hacen presencia diversas especies de aves de precario avistamiento en
otras zonas del municipio.

Presentacion de la estructura de la experiencia de aula

En el ano 2017, con el ingreso del docente Giovani, se da apertura
a un proceso de caracterizacion desde la técnica de levantamiento
de escenario, para conocer las caracteristicas sociales, econémicas,
ambientes y comunitarias; un ejercicio que visibilizé bajos niveles
de valoracién del recurso natural existente, asociado a practicas de
consumo desfavorecedoras de preservacion de los recursos. Asimismo,
seidentificé el alto riesgo que representa la falla geolégica del Romeral,
ante sucesos como la precipitacién de tierra y deslizamientos; ademas
del hallazgo de una empresa dedicada al monocultivo de pino y una
empresadeenergia, ambas conunaltocompromisosocial einteresadas
envincularse conlasdinamicasescolares. Estas situacionesimplicaron
la busqueda de alternativas pedagoégicas que, ademas de fortalecer
los aprendizajes definidos por la norma técnica de las diversas areas,
aportaran al desarrollo de una adecuacién curricular pertinente y
coherente con las situaciones evidenciadas.

Los procesos comenzaron a gestarse a inicios del ano 2018 con el
establecimiento de alianzas y redes de cooperacién con instituciones
y organizaciones municipales, como apoyo a un primer momento de
apropiacién del territorio, desde la necesidad emergente de generar
mayores niveles de conciencia ambiental; sin embargo, las acciones
realizadas no transcendian de instancias de reflexién, por lo cual se
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generaron acciones de implicacién, participaciéon y vinculacién en
aras a la formacién de la conciencia ambiental.

Los anos 2018 y 2019 favorecieron alianzas con Corantioquia y la
transformacién del Centro Educativo Rural a Ecoescuela, que integraba
procesos de formacién continua en el reconocimiento del entorno
vivo, la conservacion de los recursos y la disminucién de factores de
riesgo. El afio 2020 representd un reto, en tanto la pandemia limitaba
el contacto fisico y desde alli fueron necesarias acciones de apoyo
pedagoégico medidas por las TIC y las guias de trabajo auténomo que
apoyaran el desarrollo de competencias ambientales, aunque situadas
en el entorno del hogar. El retorno a la presencialidad ha representado
unaoportunidad para generar transformacionesnosoloenelaula, sino
también en el &ambito comunitario, desde la necesidad de incorporar
acciones ambientales bajo el principio del buen vivir, un ejercicio
pedagoégico de empoderamiento de las comunidades y la gestacién de
la iniciativa semillas arcadenas.

Generar una cultura de cuidado, preservacion y aprendizajes desde
los recursos naturales del territorio, fundamentado en el principio
del “Buen vivir emerge como objetivo principal de la experiencia. El
buen vivir se asume como un principio constitucional basado en el
Sumak Kawsay, que recoge una visiéon del mundo centrada en el ser
humano, como parte de un entorno natural y social. La satisfacciéon
de las necesidades, la consecuciéon de una calidad de vida y muerte
digna, amar y ser amado, el florecimiento saludable de todos, en
paz y armonia con la naturaleza y la prolongacién indefinida de las
culturas humanas. El buen vivir supone tener tiempo libre para la
contemplaciéon y la emancipacioén, y que las libertades, oportunidades,
capacidades y potencialidades reales de los individuos se amplien y
florezcan de modo que permitan lograr simultaneamente aquello que
la sociedad, los territorios, las diversas identidades colectivas y cada
uno—visto como un ser humano universaly particularala vez—valora
como objetivo de vida deseable tanto material como subjetivamente y
sin producir ningan tipo de dominacién a un otro.
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La experienciaretomalos postulados del saber del mundo académico-
cientifico y sitda su marco de referencia en las comunidades en las
que esta inserta su cotidianidad, una comunidad cargada de saberes
ancestrales propios de las culturas étnicas y populares, que configuran
las maneras en que los ninos ven y entienden el mundo y, por lo tanto,
implican aprovechar todo este acumulado para que los estudiantes
accedan a un conocimiento holistico que no desconoce el saber
cultural, popular y cotidiano que estos poseen al llegar a la escuela,
sino que lo revitaliza y problematiza hasta transformarlo en procesos
de aprendizaje con sentido y significativos.

Por esta razén, se retoman, para los procesos de planeacién e
implementacién de los diferentes aprendizajes, las maneras como las
relaciones e interacciones atanen responsabilidades de coexistencia.
Esta vision del mundo y de la educacién como posibilitadora del buen
vivir contribuye a identificar diferentes asuntos que se encuentran
en la comunidad y que desde la escuela se transforman en fuente de
reflexién y lazo de comunicacién con las familias y las personas del
entono comunitario, es decir, la planeacién incluye tanto aprendizajes
formalizados como preguntas por las condiciones ambientales,
por asuntos de interés colectivo, que implican la toma de posturas,
aprendizajes y habilidades, tanto para la resolucién como para la
socializacién.

El seguimiento y la evaluacion de la experiencia se hacen de manera
formativa tanto con el directivo docente, como con los comparfieros
de la comunidad de aprendizajes, quienes, apoyado por los técnicos
ambientales, realizan procesos de retroalimentaciéon y seguimiento
a cada una de las etapas del proceso. Los estudiantes y sus familias
aportan al proceso evaluativo desde su propia valoracién a las
practicas en el territorio, desde su participacién y vinculacién en las
diversas tareas, también participan de escenarios de coevaluacién,
donde exponen sus creaciones y narran los procesos y aprendizajes
implicados.
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El diario del docente permite reflexiones pedagbgicas y ajustes
curriculares, que, acompanados de los testimonios de los nifnos y sus
familias, dan cuenta de una visién del proceso, desde la objetivacién
de cada una de las etapas y sus aprendizajes.

Con el aprovechamiento de los elementos del entorno se concientiza
a la comunidad educativa sobre el potencial hidrico que tienen y la
importancia de cada familia y su cuidado en una zona que esta en
posible riesgo por su ubicacién geografica sobre La Falla de Romeral.
De igual forma, se articulan a los derechos basicos de aprendizaje
(DBA), lo cual orienta la practica pedagégica con nuevos temas para
que los estudiantes profundicen con mas facilidad los aprendizajes,
en coherencia con los lineamientos curriculares y los estandares
basicos de competencia; ademas, se complementan con otras acciones
de acuerdo con las necesidades de cada una de las tareas que se
proponen para afianzar dichos aprendizajes. Esta experiencia marca
ciertas diferencias, en la medida en que, en la ruralidad, los maestros
tenemos unas bases similares para ensefnar, como, por ejemplo, las
guias de Escuela Nueva y los planes de estudios que estan regidos por
las directrices del Ministerio de Educaciéon Nacional; sin embargo,
en realidad, la diferencia la marca cada docente desde sus practicas
pedagébgicas y desde la forma de orientar los conocimientos. En esa
medida, esta experiencia se nutre con la evidencia pertinente de
cada tarea que se ejecuta y se acompana en diferentes momentos con
distintos actores: docente, padres de familia y otros profesionales que
hacen parte de este proceso educativo en la sede la Arcadia.

Impactos relevantes de la experiencia deaula
En el docente

La vinculacién a procesos investigativos y de formacién a través
de redes de conocimiento en el PRAE, diplomados en territorio,
transversalidad del PEI, el desarrollo de habilidades en el diseno
curricular, que articula el territorio como fuente de aprendizaje,
mayor conciencia del oficio, la participacién en eventos académicos
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de socializacién y difusién del conocimiento, la vinculacién a redes y
grupos ambientales que hacen parte la de jurisdiccién de Corantioquia
como: guardianes de la naturaleza, ecoescuela y mesa ambiental.

En los estudiantes y sus familias

Tanto en los estudiantes como en los padres de familia, el desarrollo
de esta experiencia ha generado una serie de aprendizajes asociados
a la participaciéon en salidas pedagégicas, en recorridos guiados por
el territorio que permiten la apropiacion de sus particularidades. De
igual forma, les permite transitar por la experiencia de la elaboracién
de jaboén artesanal, de creacién de un vivero y huerta y elaboracién
de un bio-preparado, amigable con el ecosistema. También posibilité
la identificacién de las aves que hacen avistamiento en la zona, que
se registran el album pajarero, asi como la elaboracién entrevistas a
actores comunitarios que contribuyen a conciencia de su territorioy a
la construccién de subjetividad. En el plano personal, esta experiencia
favorece el aumento de autoestima, pues los estudiantes, al ser
considerados personajes de la semana, coadyuva al fortalecimiento de
competencias comunicativas y socioemocionales desde las narrativas
de vida y la elaboracion de la cartografia verbal. Por iltimo, le permite
alos estudiantes asumirse como agentes ambientales con compromiso
en la educacién ambiental de sus familias.
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A nivel institucional

A nivel institucional, la experiencia goza de sostenibilidad gracias
a que el directivo docente conoce la propuesta, la apoya y genera
espacios para su difusidn, verificacién de acciones en el cronograma
y diario pedagégico del maestro. En ese sentido, la socializacién con
la comunidad ha permitido ampliar el marco de referencia, generar
dindmicas de trabajo asertivas y atender las necesidades de los
estudiantes, haciéndolos participes del proceso realizado a fin de
cualificar las practicas educativas.

La sistematizacion de la experiencia y su escritura permite
problematizar los hallazgos y realizar las adecuaciones curriculares
correspondientes. Por ello, la vinculacién de la escuela a Corantioquia,
asi como la participacién en espacios académicos y comunidades
de aprendizaje, posibilita un ejercicio continuo de revisién de los
aprendizajes como construccién cotidiana de sentidos y significados, a
través delos cuales se problematizala practica docente y se adectian los
recursos para garantizar su implementacién cada vez mas coherente
con las necesidades evidenciada.
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Escritores que nacen en casa

Virginia Isabel Llorente Montalvo

Institucién Educativa El Guayabo - Sede La Arcadia
Santa Barbara, Antioquia
giovanivanegasnansi@gmail.com

Descripcion general de la experiencia de aula

Escritores que nacen en casa surgié como una iniciativa de la
profesora deLenguajedelos grados sextoy séptimo, la docente Virginia,
de la Instituciéon Educativa Ignacio Yepes Yepes, mas exactamente
en el municipio de Remedios en la subregién del Nordeste. Durante
el tiempo de pandemia del Covid-19, que implicé el trabajo en casa
y con la intencién de involucrar a los estudiantes y familias de los
grados a cargo, se los invitdé a escribir sus sentimientos durante el
confinamiento.

Este ejercicio pedagégico nacié de la preferencia por el lenguaje
poético y la experiencia como docente de espainol y literatura.
También con la intencién de aprovechar la oportunidad de expresar
el torbellino de emociones generado por esta pandemia sorpresiva,
para exteriorizar el poeta que todos llevamos dentro. Como dice el
viejo refran: “De poetas y locos, todos tenemos un poco” jUnos mas
escondidos, otros mas evidentes! Asi que se propuso a los estudiantes
una guia de aprendizaje, desde la competencia escritora, combinada
con el area de educaciéon artistica: jEscribir un poema! Se intentd
hacer un acercamiento a las etapas de la escritura como proceso, es
decir, pasar por una serie de pasos que lleven a un producto final, no
definitivo, pero silo mejor construido.

Esto requiri6 explicar cada una de las etapas del proceso escritural,
promoviendo acciones en la guia de aprendizaje de grado sexto y
séptimo, que llevaran a la planificacién, la revisiéon, la edicién y la
publicacién. Cada texto fue revisado porla docentey corregido,lo mejor
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posible, por cada estudiante. Serealizaron varias devoluciones del texto
a corregir, con el pretexto de que los estudiantes no se desmotivaran
por la escritura. Algunos estuvieron dispuestos a participar, otros no.

Se sugiri6 escribir el texto a mano para proponer una escritura era
mas personal, a pesar de la virtualidad. Asi mismo, se dieron pautas
de derechos de autor, pues no fue sorpresa encontrar textos tomados
de internet o de otros autores nombrados como propios. Esto dio como
resultado un libro digital en el que se pueden leer y apreciar los textos
de los escritores que nacieron en casa.

La inspiracién fue diversa: algunos escribieron a la familia, a la
pérdida de un ser querido, a la mejor amiga, a la mascota, al amor. Y lo
mejor: jlas ilustraciones van por cuenta de cada poeta!

Las necesidades que llevaron a la formulacién de esta idea se
resumen en lo siguiente: el trabajo virtual desde la guia de aprendizaje
exigia la escritura de textos significativos y auténticos, relacionados
con el contexto del estudiante. Ademas, se retomo la escritura como
proceso, para permitir en los estudiantes la comprensiéon de que
la escritura requiere ser planificada, revisada, corregida, editada
y publicada. Reconocer la propiedad intelectual como derecho de
todo autor de publicar su texto como suyo y no decir que lo ajeno es
propio, respetando el proceso intelectual y escritural que implica
crear un texto, por sencillo que sea. La urgente necesidad de expresion
de sentimientos de los estudiantes vividos durante la pandemia por
medio de un espacio virtual que llegue a todos los publicos de manera
agil y asequible.
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Presentacion dela estructura de la experiencia deaula

El desarrollo de la experiencia implicé la planeacién y disefio de las
guias de aprendizaje! con base en los referentes de calidad nacionales
y los criterios institucionales que direccionan el trabajo en casa de los
estudiantes.

Posteriormente, se envié la guia de aprendizaje por medio virtual
(WhatsApp) a las familias y en fotocopias a quienes lo requerian
para brindar acceso a la informacién de todos los estudiantes.
Seguidamente, se dio la recepcién de evidencias de los estudiantes
por parte de la docente a través de medios virtuales como WhatsApp
y correo electrénico, para la revisién y retroalimentacién por medio
del envio de recomendaciones para mejorar el proceso escritural
que implica la correccién de los textos por parte de los estudiantes.
De igual forma, se les solicit6 a los estudiantes el permiso para que el
texto fuera publicado en medios virtuales.

Luego, se recibieron y revisaron las nuevas versiones del texto
inicial, siguiendo las recomendaciones dadas por la docente. Se pas6
a la seleccion de textos escritos por los estudiantes que cumplian con
los criterios de publicacién y que realizaron el proceso de edicién de
acuerdo con las de la docente. Se realizé la planeacién y disefio de
publicacién virtual para, finalmente, elaborar la publicacién final del
libro digital®.

Elenvio dela guia de aprendizaje a las familias se realiz6, de manera
virtual, la segunda semana de julio de 2020. Se program6 recepciéon de
los productos hasta el 4 de agosto, segin cronograma institucional,
aunque los textos se recibieron hasta finales de septiembre. El proceso
de edicion se realizé desde la segunda semana de julio hasta el 25 de
octubre. El diseno de la publicacion se llevé a cabo durante el mes de

‘Las guias se pueden consultar en el siguiente enlace: https://bit.ly/3gAX7qd y ht-
tps://bit.ly/3MVHuGd

2En el siguiente enlace se puede ampliar la informacién al respecto: https://bit.
ly/3eYPA4g
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octubre. Se publicé, finalmente, el 25 de octubre de 2020. Los recursos
requeridos: guias de aprendizaje, Internet, celular, computador, textos
realizados por los estudiantes.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Los impactos de la experiencia se expresan en los siguientes
aspectos: 1) el reconocimiento de la escritura como proceso por parte
de los estudiantes, 2) 1a valoracién de los derechos de autor y el respeto
por la propiedad intelectual en procesos de creacién literaria, 3) la
expresion de los sentimientos experimentados por los estudiantes
durante el confinamiento por la pandemia, 4) la vinculacién de las
familias en el proceso de creacién literaria de los estudiantes y 5) la
creacién y publicacion de libro digital que recopila los textos poéticos
de los estudiantes de grados sexto y séptimo.

]
=
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Escribir para ser leidos, textos auténticos
que narran nuestros sueiios

Sandra Milena Cardona Piedrahita
Institucién Educativa El Guayabo
Sede Ignacio Ramirez Ballesteros
Santa Barbara, Ant
samyc23@hotmail.com

Descripcion general de la experiencia de aula

Escribir para ser leidos, textos auténticos que narran nuestros
suenos, como experiencia significativa, atiende a los principios de las
pedagogias activas, cuyo énfasis en la ruralidad —especificamente
en la escuela multigrado— aporta a la creacién de vinculos entre la
escuela y la comunidad con el propésito de promover aprendizajes que
impacten en significativamente los ambitos de la vida cotidiana.

La practica pedagoégica responde a un enfoque reflexivo, atiende
a problematicas que transcienden la ensenanza de las areas del
curriculo y se sitda en la intervencién de situaciones sentidas y
vividas por los estudiantes, tal es el caso de la creaciéon de textos
auténticos, que respondan a los propédsitos del acto comunicativo y
permitan gradualmente superar el problema retérico; en palabras de
Casany (1996), es el elemento mas importante al inicio del proceso de
composicion y esta formado por todos los elementos que hacen parte
de la situacion de comunicacion: la audiencia, la relacién con el autor,
los roles del emisor y del receptor, el tema del que se habla, el canal, el
c6digo, entre otros aspectos.
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Presentacion dela estructura de la experiencia deaula

La Institucién Educativa El Guayabo, sede Ignacio Ramirez
Ballesteros, se encuentra ubicada en la vereda San Isidro parte alta, a
cinco kilémetros del municipio de Santa Barbara, suroeste antiquerio.
Desde la modalidad multigrado, atiende actualmente dieciocho
estudiantes desde preescolar a quinto grado, en edades entre los cinco
y doce anos. En el contexto rural, en el que se inscribe la practica
pedagégica,laslaboresagricolas predominan enlosterritorios,la tierra
altamente productiva y tiene riqueza hidrica gracias a su cercania con
fuentes primarias; la economia local se basa en la recoleccién del café
y el cuidado de fincas; ademas, en la zona hace presencia una fabrica
dedicada al procesamiento de platanos, lo cual ofrece trabajo ocasional
en labores de produccién para algunas familias. Otra alternativa
laboral la brinda la empresa administradora del corredor vial. Las
condiciones econémicas descritas favorecen mayores condiciones de
bienestar al interior de las familias.

La vinculacién de la maestra a la planta de cargos de la sede, hace
un poco mas de 15 afios, ha permitido reconocer particularidades del
territorioa partirdelos cambios generacionales ydesdeallidireccionar
la practica atendiendo a procesos de caracterizacion con la pretension
de conocer el estado de los aprendizajes, las necesidades de formacién
y la seleccién de los recursos.

En el ano 2012, la sede recibié una dotacién de textos para la
biblioteca escolar, sin embrago, los estudiantes se apropiaban poco a
ellos, incluso asumian actitudes destructivas hacia el material, lo cual
gener6 la necesidad de implementar estrategias de sensibilizacién a
la lectura, cuidado de los textos y aprovechamiento del tiempo libre.
Este primer momento de sensibilizacién estuvo acompanado por la
ambientacién de los entornos del aula, motivando con practicas de
lectura conjunta y la disposicién del aula como entorno estimulante.
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Para el ano 2015, la sede es focalizada por el Programa Todos a
Aprender, lo cual generd un abanico de posibilidades y permiti6 pasar
deuna fase de sensibilizacién a una de promocién delalectura, a partir
de la articulacién de estrategias para aumentar los niveles de fluidez,
calidad y comprensién lectora. Durante el 2016, la tarea se centré en la
formacién lectores integrando momentos y técnicas para leer juntos,
a medida que se disfruta y se extrae informacién.

Apartirdelano2020,sumados alosretos generados porla pandemia,
se acenttian falencias para la produccién de textos auténticos
que respondieran a necesidades comunicativas reales, asociados
a una profunda desmotivacién escolar; en consecuencia, nace la
experiencia significativa: Escribir para ser leidos, textos auténticos
que narran nuestros suenos, una propuesta en la que los ambientes
dinamicos para el aprendizaje y la estrategia del cuaderno viajero
se recrean para aportar a la producciéon de textos como materiales
auténticos que atendiendo a las fases del plan textual fortalecieran los
procesos de escritura, y promoviera competencias socioemocionales
fundamentadas en la escucha activa y la autorregulacién.

Los fundamentos conceptuales de esta propuesta se ubican en
Cassany (1996), quien ofrece una serie de postulados en torno a la
manera en que la escritura creativa promueve la produccién escrita,
en tanto favorece la motivacién y la expresion de ideas primarias que
progresivamente se configuran para superar el problema retérico. La
escritura creativa armoniza lo existente con las nuevas ideas o aportes
que genere el estudiante para producir un texto, puesto que integra
el conocimiento y las destrezas adquiridas con la reflexiéon para
transformar, también creativamente, lo existente. A partir de estos
asuntos, selleva a los estudiantes a mejorarla produccién escrita desde
sus intereses y, al mismo tiempo, se hace seguimiento y se integran los
procesos implicados en la produccién de textos escritos de diferentes
tipologias.
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Desde estas consideraciones, la caracterizacion de los aprendizajes
evidencia una dificultad de los estudiantes para producir textos
de cualquier tipo y de calidad. Ante esta situacién surge la creacion
de espacios de motivaciéon por la escritura desde la integracién
de aprendizajes formales desde los componentes semanticos y
pragmaticos. Como lo menciona Galaburri (2005), proponer la
escritura como un proceso complejo en el marco de una situacion
comunicativa, es decir, la escritura como produccién de un texto con
base en las necesidades especificas de una situacién comunicativa.

Para lograr estos procesos, la metodologia basada en un enfoque
por tareas permite articular el proceso de ensefianza y aprendizaje
centrado en el estudiante, donde sea posible prestar atencién a las
individualidades, lograr la motivacién hacia los temas tratados y
desarrollar un conjunto de habilidades necesarias para el desarrollo
de competencias cognitivas de orden superior. En este sentido, la
estrategia del cuaderno viajero, de conformidad con lo planteado
por las investigaciones realizadas en el Centro Aiotu (2015), permite
crear lazos de afecto y comunicacién entre los nifos, sus familias y
los maestros, mediante un constante intercambio del cuaderno entre
los participantes. El cuaderno viajero transita por las casas de los
nifios cuantas veces sea necesario, lo cual permite una comunicacién
mas personalizada y brinda la oportunidad de vincular a los padres o
cuidadores en el proceso de exploraciéon o proyecto de investigacion
que estén llevando a cabo los ninos, invitandolos, informandolos y
promoviendo su participacién en cada una de las experiencias o tareas.

El cuaderno viajero se convierte en una herramienta para fortalecer
lazos y procesos de comunicacién a medida que se adquieren destrezas
y competencias que permiten superar el problema retéricoy atender a
diversas tipologias textuales.

Otro elemento que sustenta la propuesta tiene que ver con

la evaluaciéon formativa, en tanto esta permite el seguimiento,
retroalimentaciéon y continuidad de la propuesta, puesto que el
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MEN (2016) la define como una practica orientada a promover la
reflexion del docente y el desarrollo de los aprendizajes; su propésito
es ofrecer informacion en dos vias: que el estudiante entienda cuanto
y como estd avanzando, y que el docente reflexione sobre su tarea
de ensefianza. De esta forma, en evaluacién formativa, se sigue el
siguiente camino: seleccionar los aprendizajes a ensenar y a evaluar,
caracterizar el proceso de ensenanza y aprendizaje, desarrollar
actividades de aprendizaje diferenciadas, recoger informacién sobre
el proceso del estudiante y reflexionar sobre lo sucedido, transformar
las practicas de aula y realimentar el aprendizaje.

Impactos relevantes de la experiencia deaula

En la docente y su comunidad de aprendizaje

El desarrollo de la propuesta- permitié el reconocimiento de la
practica educativa como experiencia significativa, la presentaciéon
de la propuesta a la comunidad de aprendizaje de la institucién y del
municipio, la sistematizacion de la propuesta como texto académico y
recolecciéon de evidencias incluyendo sus antecedentes, competencias
para el diseno, planeacioén y seleccién de recursos a través de la
estrategia del cuaderno viajero. Asi mismo, incidié en el desarrollo
de habilidades para la creaciéon de material alternativo con miras a
aportar a los procesos de lectura emergente y escritura creativa, al
desarrollo de las propias competencias comunicativas.

Por otra parte, permiti6 el reconocimiento de las caracteristicas de
la propia practica pedagégica, aumentar los niveles de motivaciéon
y conciencia de oficio del maestro, el mejoramiento de la lectura
en voz alta, evidenciable en la entonacién, pronunciacién, diccién,
fluidez, ritmo y volumen de la voz; asi como en el disefio de materiales
alternativos y de implicacién cognitiva y emocional por parte de los
estudiantes. Se reconoce también un impacto en la superacién de la
timidez y la participacién en espacios académicos donde se presenta
la propuesta y recibe retroalimentacion, en la sistematizacién de la
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implementacién de etapas para la propuesta que respondieran a las
caracteristicas y a la progresion de los aprendizajes de los estudiantes.
También se aport6 en la dinamizacién de las destrezas necesarias para
la realizacién de adaptaciones curriculares y para transversalizar
aprendizajes a través de la metodologia basada en tareas.

En estudiantes y familias

En otro frente, la propuesta genera una serie de impactos asociados
a la participaciéon en la creacién de materiales alternativos y la
elaboracién de los ambientes dinamicos para los aprendizajes, dando
un uso pedagégico a las paredes del aula. También hay avances en
la apropiaciéon de la biblioteca escolar, la generaciéon de materiales
alternativos a partir de la estrategia del cuaderno viajero, desde
los componentes de proyecto de vida, el desarrollo de la conciencia
fonolégica y adquisicién de destrezas para la lectura y la escritura a
partir dela interaccion entre pares. De igual forma, el proyecté incidi6é
en la autonomia y liderazgo de los estudiantes para participar de las
actividades de conjunto al iniciar la jornada escolar, la creacién del
cuaderno viajero desde de las etapas: Yo quiero ser, construcciéon
de cuentos colectivos, construccién de textos en atencién a las
tipologias textuales e historia de vida; destrezas para la generacién de
preguntas literales, inferenciales y criticas a diversos tipos de textos;
reconocimiento de las tipologias y siluetas textuales narrativas e
instructivas.

En esta misma linea, aparece el aporte a la creaciéon de textos
auténticos que pueden ser leidos por otras generaciones de
estudiantes, la creacién de una cultura de los aprendizajes sustentada
en las actividades de conjunto, la creacién de textos; la formacion del
comportamiento lector, la identificacién de los elementos y momentos
del plantextual,lacreacién detextosautobiograficos, ellogrodehabitos
de lectura con vinculacién activa de la familia. También se observa
la participacién de la estrategia maratones de lectura, autonomia,
participacién y apropiacién de los libros viajeros como escenarios para
lacreaciéndetextosauténticos, eldisfruteyaltavinculacién emocional

160



Redes Pedagégicas de Antioquia - Escrituras de maestros y maestras

por participar de las actividades de conjunto, la manifestacion de las
diferentes capacidades artisticas en la adecuacién de los textos y la
elaboracién del cuaderno viajero, empatia y reconocimiento del otro
desde la escucha activa de sus historias de vida y sus producciones
escritas; y, finalmente, en el desarrollo de competencias semanticas,
sintacticas y pragmaticas evidenciables en la creacién de textos que
responden a las particularidades del acto comunicativo.
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Estrategias de lectura critica y textos multimodales
en primaria

Beatriz Elena Rojas Cardona
Institucién Educativa Versalles
Santa Barbara, Antioquia
brojascard@®gmail.com

La persona critica es la que mantiene una actitud beligerante en la

consecucion de sus propositos personales, a través de la lectura y la
escritura, pero también la que participa de modo constructivo en el
desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y progresista

Casanny
Descripcion general dela experiencia de aula

Como docentes tenemos el reto constante de innovar ante las nuevas
dinamicas que se presentan en la escuela; entre ellas, de adoptar una
actitud critica, reflexiva, investigativa y vinculante, que permita
fortalecer las acciones educativas que se lideran dentro y fuera del
aula de clases, con el fin de que el proceso de ensefianza y aprendizaje
resulte significativo y transformador. De esta manera, es fundamental
quelasaccionesdelosdocentes tengan unobjetivo claro, surjana partir
de un diagnéstico, el planteamiento de una propuesta y la evaluacién
permanente del proceso de intervencién.

En el contexto educativo, las estrategias encaminadas a mejorar
los niveles de lectura critica en los estudiantes requieren de la
generacion de espacios que incentiven propuestas pedagodgicas
y didacticas e involucren al docente y al estudiante; ademas, que
sean flexibles, contextualizadas y aporten en el mejoramiento de la
calidad educativa. En el caso particular de los docentes, una actitud
reflexiva e investigativa nutre el proceso de ensenianza y aprendizaje,
pues le permite aprender de si mismo, ser congruente con su
profesion y vincularse a un proceso de formacién continua y, a la vez,
transformador (Pelaez §Piedrahita, 2018).
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Por su parte, la lectura se constituye en uno de los aprendizajes mas
importantes y aportantes a los procesos escolares; es considerada la
herramienta que orienta y estructura el pensamiento, pues, permite el
acercamiento a diversos conocimientos. Cassany, Luna y Saenz (2001)
expresan que la lectura no es una capacidad homogénea y unica, sino
un conjunto de destrezas que se utilizan de una manera u otra segiin la
situacién, teniendo en cuenta que, aunque se use la misma operacién
de captar el sentido del texto, se presentan variables, tales como:
los tipos de textos, los objetivos que se buscan en la comprension, la
situacion de la lectura, el tiempo que se tenga para leer, entre otras.
Por consiguiente, el desarrollo de técnicas de lectura le permite al
lector alcanzar la comprensién de lo leido, le proporciona bases sélidas
para un adecuado proceso lector.

En consonancia con lo anterior, el propésito de esta intervencién,
realizada con los estudiantes del grado cuarto y quinto de primaria
de la Institucién Educativa Versalles, se orienté a potenciar el nivel
de comprensioén de lectura critica en textos multimodales a través
de la implementacién de diez técnicas de lectura critica propuestas
por Cassany (2006), seleccionadas en atencién al desarrollo de los
estudiantes de primaria, las practicas de lectura empleadas por los
docentes y los materiales utilizados en el proceso de ensenanza. De
esta manera, el uso de la diversidad textual posibilita la resignificacién
delainformacién y el conocimiento en el espacio escolar y estimula en
los estudiantes el desarrollo de competencias lectoras, a través de un
intercambio de conocimientos y experiencias.

Presentacion dela estructura de la experiencia deaula

Los talleres fueron elaborados a partir de las técnicas descritas por
Cassany y, como valor agregado, se presentaron con una estructura
que aborda los textos multimodales en lectura de textos, tiras comicas,
canciones, videos musicales, periédico digital, infografias, entre
otros. Cassany (2006) propone veintidés técnicas de lectura critica que
hacen parte de tres campos generales: el mundo del autor, orientado
a identificar los referentes de quien escribe, es una confrontacién de

163



miradas, pues detras del texto hay un autor con vivencias y saberes,
que escribe en un momento y lugar de la historia determinado; el
género discursivo, encaminado a reconocer la relacién del texto
con otros discursos, las oposiciones presentes, lo que se expresa o se
calla y desde donde se escribe; y las interpretaciones, que indagan
por el significado que se le da al texto, que no es tnico sino variado
dependiendo del lector. Las técnicas llevadas a la practica permiten
generar lectores criticos, que integren en el proceso de la comprension
lo que dice el autor, el tipo de texto y su rol como lector.

Estas técnicas aportan una ruta para fomentar procesos de lectura
critica, expresadas a través de preguntas, metaforas e instrucciones,
que llevan el texto a relacionarse con la realidad del lector, resaltando
que leer y escribir no son tareas que se deben encapsular en labores
lingiiisticas o procesos psicolégicos, sino en practicas socioculturales.
Asimismo, aportan a que el estudiante adapte las estrategias de tal
forma que contribuyan en el proceso de aprendizaje y al docente en el
planteamiento de propuestas pedagoégicas y didacticas que propendan
por la comprensién lectora, que construyan ambientes de aprendizaje
diversos con el uso de multiples y variadas herramientas.

Por lo tanto, ante la necesidad de la utilizacién de estrategias
pedagoégicasinnovadoras—que favorezcanla comprensién ylalectura
critica en basica primaria, y, a su vez respondan a las exigencias
planteadas enlas competencias a desarrollar en la escuela e incentiven
en los estudiantes participar de su proceso formativo— se parti6é de
un diagnostico que evidencid la resistencia de los estudiantes para
incorporar elementos nuevos a la manera como leen, pues, debido a
que no utilizaban una estrategia determinada para abordar el texto,
habia poca aceptacion al cambio y persistia la manera lineal de leer.

Este diagnéstico sent6 las bases para elaborar y aplicar una
estrategia pertinente, integral, con el uso de la diversidad textual en
tarea de mejorar los niveles de lectura critica. Conforme se avanzaba
en los procesos de comprension, aplicaciéon y apropiacion de las
técnicas de lectura critica propuestas, se mostraron mejores niveles
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de comprension lectora y mayor efectividad al abordar los textos con
las técnicas planteadas.

Es necesario resaltar que la lectura y el pensamiento criticos son
construcciones que se desarrollan en los espacios educativos a partir
de estrategias y técnicas que se incorporan en la cotidianidad de los
estudiantes. Por ello, durante la aplicacién de los talleres realizados
a estudiantes del grado cuarto y quinto, el docente se asume como
un mediador activo que emplea la pregunta como medio para la
comprensién; asimismo, es participe de cada actividad de lectura,
puesto que en el proceso se potencian las habilidades del pensamiento
desde su intervencién propositiva, reflexiva y argumentada, con
apertura a un mundo de informacién y conocimientos que generen
aprendizajes auténomos y significativos.

Para mejorar el nivel de lectura critica en los estudiantes, se apela a
aspectos como la autonomia e independencia en el ejercicio lector, el
aprendizaje e incorporacién consciente de técnicas para abordar los
textos, la motivacién a través de la pregunta, la expresion, el debate
de ideas y posiciones argumentativas; ir mas alld de la superficie
del texto; el fomento de la creatividad; ante todo la inquietud por un
aprendizaje constante y transformador.

Por lo tanto, su uso en las clases implica que tanto docentes
como estudiantes se acerquen a diversas formas de representar y
comunicar sus ideas, lo cual exige la reconfiguracién de conceptos,
y, a partir de esto, se permita la inclusién de elementos interactivos,
relacionados con la eleccién, blisqueda de aspectos presentes en los
textos multimodales. No obstante, debe guiarse desde una perspectiva
didactica con objetivos claros del aprendizaje, de lo contario, el
mejoramiento y la calidad de la ensenanza se desdibuja.
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Impactos relevantes de la experiencia de aula

La lectura es un mundo infinito de posibilidades, pues amplia el
conocimientoy,asuvez,abrelaspuertasaotrasrealidades,enlamedida
en que agudiza los sentidos, motiva la reflexiéon y el pensamiento
critico. Las técnicas de lectura critica de Cassany (2006) posibilitan
al estudiante la incorporacién de estrategias para abordan el autor,
el contenido del texto y las interpretaciones, amplia posibilidades y
alternativas de solucién a determinadas situaciones que plantean
los textos, fijando una posicién propia y argumentada que, unidas a
los multiples modos de comunicar la informacién, constituyen una
estrategia efectiva para mejorar los niveles de comprension lectora en
primaria.

La promocioén y el uso de estrategias de lectura para la comprension
potencian los tres niveles de lectura (textual, inferencial y critico) y,
por tanto, hacen el acto de leer mas agradable, productivo y efectivo.
Conjuntamente, la utilizacién de multiples modos de comunicacién
como canciones, videos, textos, peliculas, sonidos —la multiplicidad
de recursos que ofrece la virtualidad y el internet— incentivan en el
estudiante elinterés porlalectura de textos y del contexto, ydinamizan
procesos permanentes de creacién y reformulacién de significados,
mediados por el docente, frente a los recursos disponibles en el medio.

El fomento de estrategias de comprensién de lectura critica desde
primaria fortalece el proceso formativo de los estudiantes; las nuevas
generaciones tienden a conocer la realidad e interpretarla desde la
l6gica de la imagen y de la pantalla, por lo tanto, se requieren acciones
que estimulen una postura activa frente a los contenidos, hacia una
vision mas compleja del mundo como ejedonde confluyan experiencias
de vida, intereses y objetivos curriculares. Ademas, es necesario que
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las estrategias que se implementen para el mejoramiento de la lectura
sean permanentes, propositivas, reflexivas y argumentativas, con
apertura a un mundo de informacién y conocimientos, que generen
aprendizajes auténomos y significativo3.

Referencias
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Niifnos productores de textos en
situaciones reales de comunicacioéon

Leidy Bianet Castrillon Acevedo

Institucién Educativa Rural Pablo VI Sede Principal
Remedios, Antioquia

bianetcastrillon®gmail.com

Descripcion general de la experiencia de aula

Los procesos de ensefanza y aprendizaje para escribir en el aula
continlan permeados por practicas tradicionales que promueven
la mecanizacién del cédigo escrito desde la memorizacién, las
planas, las frases sin sentido, el abuso de cartillas de lectoescritura,
la fragmentacion del lenguaje en fonemas, palabras y oraciones que
dejan a un lado la composicién escrita. Ademas, estos procesos se
dinamizan a la sombra de los temores del maestro por arriesgarse a
nuevas metodologias, la presién en la forma de evaluar los estudiantes
y la ansiedad por lograr que el grupo lea y escriba en el primer grado.

Este tipo de practicas pone de manifiesto que el énfasis esta en el
producto y no en el proceso, en la ausencia del nifio que piensa y el
reconocimiento de la escritura como un proceso cognitivo, social y
comunicativo. Al respecto, Hurtado, Serna y Sierra, (2000) afirman
que,

A pesar de que en la actualidad se conoce lo que es realmente la
escritura, es comdn ver como en el aula, aun se hace mayor énfasis en
la escritura-caligrafia (trazo estético de las letras) que, en la produccién
escrita, con ello se limita la capacidad de comunicarse, de expresar su
creatividad y su dominio progresivo en la redaccién escrita (p.4).
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Enestesentido, esnecesarioreivindicarla escritura como un proceso
cognitivo que encierra elementos lingiiisticos, culturales, afectivos y
sociales,dondesepriorizaalsujetoqueescribeyrepresentalas maneras
de simbolizar el mundo. Por lo tanto, los procesos de ensefanza y
aprendizaje estan mediados por situaciones reales de comunicacién
como pretextos que motiven a producir diferentes tipologias
textuales, en las que no siempre predomine el texto narrativo, de esta
manera, se podrian superar las antiguas practicas tradicionales. Al
respecto, Ferreiro (2000) plantea que se debe abandonar la creencia de
ensenar una técnica y reafirmar el “fracaso escolar” como un fracaso
del aprendizaje y no de la ensenanza, es decir, responsabilizando al
estudiante.

La ensenanza de la escritura y la lectura en la escuela exigen
actualmente transformaciones didacticas relacionadas con el
pensamiento, los procesos cognitivos, metacognitivos, el contexto, la
cultura y las situaciones reales de comunicacién que le den sentido a
lo que el estudiante escribe, a sus intereses y para quien lo hace. De ahi
se desprende esta experiencia de aula con estudiantes que cursan hoy
segundo grado dela Institucién Educativa Rural Pablo VI del municipio
de Remedios. En esta institucién se enmarca el trabajo desarrollado
con la produccién escrita de libros albumes, textos narrativos e
instructivos usando como pretexto la mineria y los animales.

La produccién textual en situaciones reales de comunicacién se da
a la luz de las practicas en el aula de clase y de las propuestas de las
comunidades académicas para recuperar la escritura como sistema
de representacion grafica de la lengua, su potencia para registrar la
historia y desarrollar el pensamiento de los estudiantes. Tal como lo
senala Ferreiro (2002).

No podemos reducir al nifio a un par de ojos que ven, un par de oidos
que escuchan, un aparato fonatorio que emite sonidos y una mano que
aprieta con torpeza un lapiz sobre una hoja de papel. Detras (o mas
alla) [...] hay un sujeto que piensa (p.36).
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Eselano2021,los estudiantesllegan a primer grado y deben ubicarse
enlarutinaescolar, considerando que no cursaron elnivel de preescolar
de modo presencial por motivos de pandemia y la conectividad de
la zona. Esta situacién implica para el maestro adecuar el plan de
trabajo de lectoescritura, identificar las necesidades y valerse de la
oralidad de los estudiantes para simbolizar su mundo cercano desde
los conocimientos previos. Después de iniciar el trabajo con el método
global, el reconocimiento del nombre, actividades de ubicacién
espacial, lateralidad y motricidad para el agarre dellapiz, se retomaron
las historias que los estudiantes contaban sobre el territorio, la mineria
y los insectos; temas que llamaron la atencién y se convirtieron en el
pretexto para comenzar la ensefianza de la produccién escrita a través
del libro album; de esta forma, un libro caracterizado por la imagen y
poco texto seria la estrategia que motivaria a plasmar esas historias.

Presentacion dela estructura de la experiencia de aula

La propuesta se divide en cuatro etapas adaptadas a los
planteamientos de Cassany (1993) y empleadas en esta experiencia
para permitir una apertura minima al proceso metacognitivo entre
el estudiante y el profesor a fin de relacionar a los estudiantes con la
escritura desde la oralidad.

Etapa de motivacién. Comenz6 lalectura delibros albumes tres veces
por semana para que los estudiantes identificaran el tipo de texto, se
familiarizaran con sus caracteristicas y tuvieran la oportunidad de
compartir sus interpretaciones sobre las historias del libro; ademas,
la carga simbdlica de la imagen permiti6 que ellos crearan y recrearan
nuevos contenidos.

Etapa de planeacién. A cada estudiante se le pregunt6 sobre qué
deseaba escribir en relacion con lo que hay en el territorio, por ejemplo,
los insectos que ven a diario, las actividades de los papas, las personas
que viven en su barrio, el clima, etc. En aquel momento, los estudiantes
comenzaron a expresar sus intereses, qué escribirian y qué dibujarian.
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Por ejemplo: —“Profe, yo voy a dibujar a mi papa en la mina que se
encuentra el oro...”, —“yo voy a hablar de las chicharras que hacen
bulla”, —“Yo voy a hablar del calor”. Reciben el apoyo del docente y
ningin estudiante es persuadido para que cambie su proyecto; por lo
contrario, se le anima con ideas cuando se siente bloqueado y no sabe
sobre qué escribir. Se respeta la autonomia y el convencimiento de que
cada uno capaz de hacerlo desde sus posibilidades. Esto mismo sucede
con la eleccién del titulo, pues son ellos quienes eligen el nombre de su
texto.

Etapa de produccidén. Cada estudiante comienza a escribir su texto y
lo acompana de dibujos, otra manera potente de representar su propio
mundo. En el momento de la escritura, la docente recibe visitas con
ideas que buscan aprobacién, sin embargo, la retroalimentacién se
enfoca en motivarlos, por ello, ante las consultas, la docente ofrece
respuestas como: —“maravillosa tu historia, es perfecta tu idea,
excelente tu propuesta, muy bien” De igual manera, aparecen las
preguntas, dudas y pedidos para escribir una palabra que presenta
dificultad, por ejemplo: —“Profe, como escribo trabajo, la tra”. Ante
este tipo de inquietudes, la docente formula preguntas y sugerencias
que invitan a estudiante a revisar la situacién de escritura: —“;cémo
lo harias?”, —“Pensemos en los sonidos y las letras que los conforman,
en otras palabras, que contengan la silaba tra, dame ejemplos”. Asi
se va desarrollando el trabajo orientado a que el estudiante solucione
sus dificultades de manera auténoma. La duracién de esta producciéon
oscila entre dos semanas.

Los estudiantes también consultan por el hilo de la historia, indicios
de coherencia textual, al mencionar ideas como: —“Profe, es que yo
quiero escribir esto y luego decir esto”, se observa el orden 16gico en los
sucesos y la claridad en el texto y los personajes.

Etapa de evaluacién. Durante el momento de produccién, comienza

la evaluaciéon mediantela revision constante, las preguntas al profesor,
las barreras que encuentran y la forma de encontrar soluciones. No
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existe la evaluacién tradicional de calificar un producto y poner una
nota al final, se valora el proceso de cada estudiante, el disfrute, su
motivacion, la satisfaccién del trabajo terminado y la socializacién del
libro al grupo de companeros.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Los estudiantes también consultan por el hilo de la historia, indicios
de coherencia textual, al mencionar ideas como: —“Profe, es que yo
quiero escribir esto y luego decir esto”, se observa el orden 16gico en los
sucesos y la claridad en el texto y los personajes.

Etapa de evaluacién. Durante el momento de produccién, comienza
laevaluaciéon mediantela revisién constante, las preguntas al profesor,
las barreras que encuentran y la forma de encontrar soluciones. No
existe la evaluacién tradicional de calificar un producto y poner una
nota al final, se valora el proceso de cada estudiante, el disfrute, su
motivacion, la satisfaccién del trabajo terminado y la socializacién del
libro al grupo de companeros.

En el grado segundo del ano 2022, los estudiantes contintian
avanzando en la adquisicion de cédigo escrito, al tiempo que
fortalecen sus competencias en produccién textual, esta vez desde
las textos narrativos e instructivos, tipologias que aparecen en el plan
de estudios, aunque con la opcién de escribirlas desde las situaciones
reales de comunicacién, como ha sido el pretexto de los animales que
visitan el salon de clases. Alli los nifnos son protagonistas y el profesor
impulsador de procesos de lectoescritura en contextos de aprendizaje,
donde segun Jolibert (1997) “los nifos escriben en situaciones reales,
es decir, ya no producen escritos de simulacién del tipo imagina que
escribes a un amigo” (p.51), pues todo ocurre en y para la vida real.

Estodounacontecimiento para ellos ver un cucarrén, una mariposa,
una babosa, un grillo o una rana que se refugia o llega por accidente al
aula, pues todos desean salvar el animal y ponerlo en un lugar seguro
para que nosufraalgin dafio. Estonosolose convierte en la motivaciéon
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para escribir, sino también para ahondar en los conocimientos
previos sobre ese animal, su habitat, su alimentacién, su funcién en la
naturaleza y la responsabilidad de protegerlos, ya que los estudiantes
no demuestran ese instinto de exterminar, sino de cuidar y valorar la
diversidad de su territorio.

La docente realiza un registro fotografico de los animales que se
van encontrando, imprime la imagen en una hoja para que luego
los estudiantes elijan el de su preferencia y escriban su propio texto.
Se mantienen las cuatro etapas, aunque con niveles de exigencia de
manera gradual.

En la etapa de motivacién, previamente, se leen estos tipos de texto,
se ejemplifican y se realizan algunas producciones que ayudan a
diferenciarsuestructuradesdenivelesbasicos; porejemplo, estructura,
personajes, intencién comunicativa, el uso del punto y la coma, forma
de escribir en prosa o en listado en caso de las instrucciones. En este
punto, no se ahonda en detalles de microestructura de las oraciones,
conjugacién de verbos; asimismo, las exigencias en ortografia de
palabras son minimas, como el uso de mayusculas, el espacio entre
cada una, a veces el cambio algunos fonemas, pues esta habilidad se
adquiere con la practica y el tiempo. Se prioriza la globalidad del texto,
lasideasquetieneelestudiante,lacapacidad decrearel texto, el proceso
cognitivo que dinamiza para componer y regular su pensamiento.

En la etapa planeacion se realizan preguntas como ;qué texto deseas
escribir: un cuento, una fabula, un texto de instrucciones? ;Cémo
crees que iniciaria el texto, qué ideas tienes? ;Qué titulo has pensado?

Enla etapa de produccién, se continua la interaccién con la docente.
Entre preguntas, dudas y persuasiones aparece también el par al
buscar soluciones entre los compaieros que estin mas avanzados
en el proceso de lectoescritura. De igual forma, pueden crear el texto
de manera individual o colaborativa para fortalecer la convivencia
escolar, con ello, el aprendizaje se hace mas significativo, en la medida
en que esta permeado por factores sociales y culturales entre quien ya
posee la habilidad y quien esta en proceso de adquirirla.
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Otro elemento importante de esta etapa es el error, el cual no es visto
como frustracién, sino como la oportunidad de hacerlo mejor, pues
no existe la presion para el docente ni para el estudiante de una nota
evaluativa para calificar productos, sino para ensenar y aprender en
el camino. El estudiante tiene la posibilidad de borrar las veces que sea
necesario para lograr sus objetivos, tratando de ser consciente de eso
que no se hizo bien en los otros intentos. A propésito de lo anterior,
Sanmarti (1998) plantea que

aprender significa precisamente superar errores, por lo que si no se
explicitan sera imposible reconocer qué y como mejorar” (p.2) y termina
planteando un interrogante que todavia le cuesta al profesorado y a
estudiante comprender en la didactica de cualquier drea de conocimiento
“spor qué no considerar que los errores son, no solamente normales en
todo proceso de aprendizaje, sino que ademas es necesario manifestarlos
para aprender? (p.2.).

En la etapa de evaluacién, los estudiantes consultan con sus pares
o docente, leen en voz alta y hacen las correcciones pertinentes desde
la regulacién individual, es decir, desde la escritura de palabras, el
manejo de espacios, el uso de mayusculas, de comas y puntos. También
la coherencia de la historia, pues revisan si la intencién esta orientada
a narrar o instruir.

En conclusioén, ha sido una experiencia enriquecedora evidenciar la
posibilidad de ensenar a leer y a escribir desde las situaciones reales
de comunicacién como en este caso el territorio, lo que les pertenece
desde su cultura y diversidad natural, el reconocimiento del nino
que piensa y posee conocimientos previos, la evaluacién de procesos
conscientes, la satisfaccion de padres de familia y la transformacién
de la didactica de la escritura a partir de la practica de aula guiada
por la reflexién de diferentes autores que han investigado sobre estos
temas para lograr ninos lectores y productores de textos.
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Somos palabra: los escritos de los nihos como pre-
texto para la construccion de tejido social

Victor Manuel Gonzalez
Institucion Educativa San Rafael
Heliconia, Antioquia
victor.gonzalez@udea.edu.co

Descripcion general de la experiencia de aula

¢Sera viable reconocer a los estudiantes como lectores y escritores
natos de las realidades sociales en que habitan? ;Podrian dichos
escritos generar un mayor nivel de participacién de la comunidad
en las decisiones y acciones de la escuela para la generacién de una
cultura de paz y reconciliacién?

La propuesta tiene como base la metodologia Freinet y se ha dividido
en cuatro momentos secuenciales que describen un proceso formativo
que nace en las entranas del aula de clase, pasa por las dindmicas
institucionales de la escuela y culmina en la transformacién de la
vida comunitaria, a saber: 1). Palabra Verdadera, 2) Palabra Escrita, 3)
Palabra Impresa y 4). Somos Palabra.

El proceso de valoracién del proyecto se inscribe en los principios de
la evaluacién formativa y participativa. Cada fase del proceso consta
de espacios de autoevaluacion, heteroevaluacioén y coevaluaciéon. Se
generan comités conformados por estudiantes, padres de familia
y lideres comunitarios, con la finalidad de programar y evaluar
los avances, limites, oportunidades y amenazas del proyecto y las
actividades desarrolladas.

Esta propuesta aporta elementos tedrico-practicos para la
construcciéon de una cultura de paz en Colombia, dado que en el
posconflicto es necesario que las escuelas, y en especial, la escuela
rural, adopten una postura de accién y reflexién critica, tendiente al
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rescate de la identidad histérica de los grupos sociales que conforman
y habitan el territorio nacional. La educacién ha de profundizar en
una apertura epistémica hacia la pluriversalidad étnica, cultural e
ideolégica que nos permita reestructurar las experiencias pedagégicas
desde la praxis comunitaria, logrando asi una escuela donde la libertad
y el pensamiento critico contribuyan al rescate delaidentidad cultural.

La experiencia se ha implementado, evaluado y ajustado, en varios
centros educativos rurales del suroeste y occidente de Antioquia,
y hace parte de un proyecto curricular del autor, en proceso de
sistematizacién. Aqui se describen elementos generales que tienen
lugar en el aula y que trascienden a la comunidad en la que la escuela
se encuentra inmersa.

Presentacion dela estructura de la experiencia deaula

Dejar los escritos de los estudiantes al interior del aula sélo para que
el maestro los califique, es como privar de la libertad a un pajarillo. Al
igual que la inocente ave que, en la afioranza de surcar los cielos, se
debilita y muere, asi también, las producciones de nuestros discentes
languidecen en el escritorio del profesor, y pierden todo su valor y
fuerza creadora.

Si se reflexiona sobre la figura del escritor —persona que se
dedica a plasmar sus ideas, deseos y quimeras en un texto escrito—
se encuentra que, ademas del placer personal que se experimenta al
escribir (Cassany, 1993), el sentido fundamental de dicha accién es la
de ser leido. La motivacién del escritor radica, desde esta 6ptica, en
comunicar a otros su pensamiento, ya sea para convencer, entretener
o informar.

La estimulacién que genera ese ser leido puede explicarse en
la necesidad psicologica del sujeto, suplida por el lenguaje, de ser
reconocido como parte de una comunidad. Ha de recordarse que
la construccién de subjetividad se da en un mundo lingiistico:
realidad simbélica que permite la comunicacién entre iguales, entre
humanos. El Homo sapiens no es solamente un ser biolégico, sino,
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fundamentalmente, un ser cultural. Es asi como la palabra dicha se
configura en lo que Freire (1979) denominara palabra verdadera:
palabra que es accioén y reflexién sobre las realidades intrinsecas y
extrinsecas del sujeto.

Dentrodeestemarco,seconsideraquelosescritosydibujosrealizados
por los estudiantes se constituyen en una accién comunicativa, en
tanto que son medios extraverbales que le permiten a los infantes
entablar una relacién interpersonal con otros sujetos capaces de
lenguaje, de accion y reflexién (Habermas, 1987). De ahi que utilizarlos
escritos de los nifios, inicamente como instrumentos de medida sobre
la adquisicién de un nivel formal de la lengua, generalmente de orden
gramatical o sintactico, es negar el derecho que todos los hombres y
mujeres tenemos de pronunciar el mundo, de crearlo, de dotarlo de
significado.

Esta afirmacién de la produccién textual del discente, como acto
comunicativo, posibilita, en primer término, el autorreconocimiento
por parte del estudiante como sujeto de lenguaje y de praxis; y,
en segundo lugar, la comprensién del acto educativo como acto
esencialmente comunicativo. No se trata de una transmision de
conocimientos absolutos que deben ser memorizados, sino de un
encuentro dialégico entre sujetos que buscan dotar de significado el
mundo que habitan: su escuela, su barrio, su vereda, su pueblo, su
territorio.

Ya lo aseguraba Freinet y Bordas (1982) “toda pedagogia esta
falseada si no se apoya primero en el educando, sus necesidades, sus
sentimientos y sus aspiraciones mas intimas” (p. 200). No obstante,
seria prudente explicitar algunos interrogantes que pueden suscitarse
de este supuesto: ;serd posible generar procesos de ensefanza y
aprendizaje a partir de la expresion libre del estudiante? ;Ayudaria a
mejorar los procesos de lecto-escritura en los discentes, si el escribir
tuviese como objetivo el ser leido por sus padres, madres, familiares
y comunidad? ;Podrian dichos escritos generar un mayor nivel
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de participacién de la comunidad en las decisiones y acciones de la
escuela?

La busqueda de respuesta a estos interrogantes nos permite esbozar
el impacto positivo que la escritura de los discentes ha generado en
torno al aprendizaje interdisciplinar, y el efecto logrado sobre una
de las principales problematicas que afronta la escuela democratica
en la actualidad: lograr que las familias y las comunidades, en las
cuales esta inserta la institucién educativa, hagan parte activa de las
practicas formativas alli desarrolladas.

Alllegar a este punto, se insiste en que los escritos de los estudiantes
deben rebasar los espacios del aula y de la escuela, so pena de perder
todo su valor comunicativo y fuerza cocreadora del mundo. Las
paredes, techos, puertas y ventanas de la institucién educativa
no pueden ser barreras para que la voz del estudiante llegue a su
comunidad, pues, como lo indica Husserl (1997), la “vida personal es
un vivir en comunidad, como yo y nosotros, dentro de un horizonte
comunitario” (p.49). La educacién como acto comunicativo implica la
relacién dialégica comunidad-escuela-comunidad. Interaccién que
debe y puede fortalecerse teniendo como pretexto la escritura de los
estudiantes, pero ;como hacerlo?

Si el deseo de la escuela es la de formar lectores y escritores criticos
de sus realidades locales, nacionales e internacionales, se plantea el
uso pedagégico dado a las producciones de los estudiantes. Para ello, se
parte de la expresion libre de los estudiantes, como pilar fundamental
de toda accién educativa.

Aprovechar esa energia creadora que emerge del interés del
estudiante, para llevarlo al mundo de la literacidad critica, al tiempo
que se le muestra el poder transformador que tiene la palabra en
las practicas cotidianas de su aula, escuela y comunidad, es posible
mediante la implementacién del texto libre y el periédico escolar:
técnicas centrales de la propuesta pedagbgica de Célestin Freinet.
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Palabra verdadera

Se crea un espacio de respeto y confianza en el aula, que motive a
los estudiantes a expresarse libremente, sin temor a ser censurados
o discriminados, pues, como lo sefiala Freinet (1973), “expresandose
es como se aprende a expresarse, a tomar conciencia de si mismo,
a afirmar la propia personalidad” (p. 36). Una vez se logra esto, los
escritos empiezan a llegar, producto de la necesidad de comunicar sus
experiencias personales. Estos textos seran el material con el cual se
abordara el aprendizaje interdisciplinario. Se procedera dela siguiente
manera:

Se les pide a los autores que lean su escrito ante el grupo. Si el
estudiante atin se muestra timido a leer en publico, se le puede permitir
que autorice al docente u otro compafiero a que lo haga en su lugar. En
el caso de los grados de preescolar y primero, se trabaja a partir del
dibujo y el texto oral, y sera el docente quién escribira en el tablero lo
dicho por el estudiante.

Luego los textos leidos son sometidos a votacién, con la intencién
de seleccionar aquellos que llamen la atencién de la mayor parte del
grupo. Los textos que no son seleccionados seran revisados entre el
docentey el autor yluego seran incluidos en ellibro que mensualmente
se realizara artesanalmente por los estudiantes (Momento II: Palabra
Escrita).

Seguidamente, el texto seleccionado sera escrito en el tablero
por el maestro y sera revisado por toda la clase, en lo referente a la
ortografia, cohesién y coherencia. Entre todos se sugirieren cambios y
modificaciones, que seran realizadas bajo el debido consentimiento del
autor. En este espacio, el maestro tiene la posibilidad de ampliar temas
sobre la cohesion y la coherencia (elipsis, repeticion, argumentacion,
tipologia textual, etc.).

Finalizado el proceso de revision del texto, este es copiado por toda la
clase en sus cuadernos, y se les pide a sus autores que los transcriban
en una hoja de block para exponerlos en el periédico mural, y para su
posterior impresion en el periddico escolar.
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Palabra escrita

En este segundo momento, se busca acercar a los estudiantes a ese
proceso de creacién de un libro. Cada mes, las diferentes producciones
artisticas, literarias y cientificas realizadas y reflexionadas por los
estudiantes en las actividades de la clase son recopiladas en unos
libros tematicos, elaborados artesanalmente por ellos mismos.

La clase se convierte en una editorial y se dividen en grupos con una
funcién determinada: revisién y organizacién de los textos segin su
tematica, elaboracién y diseno de caratulas, paginacién de los textos,
encuadernacioén e ingreso al inventario de la biblioteca escolar.

Aqui, se aborda el aprendizaje colaborativo y la comprensién del
fenémeno de produccién editorial. La palabra viva que dio origen a sus
textos atraviesa un proceso igualmente vivo, experimentado por ellos.
Estos libros se convierten en material bibliografico de apoyo para las
actividades declases posteriores, y se constituyen en un entrenamiento
para la construccién del periédico escolar que traspasara las paredes
de la escuela y sera leido, ya no sé6lo por sus compafieros de clase, sino
por sus familias y comunidad en general.

Palara Impresa

Alllegaraestenivel,lalibre expresién,laargumentacion,laescritura
y la lectura son acciones dotadas de sentido y naturalidad. Los textos
de estudiantes son el centro de la actividad pedagégica. La autonomia
y el cooperativismo se constituyen en elementos transversales de la
formacién ciudadana.

Ahora, es el momento de llevar toda la creacién literaria y cientifica
mas alla de las fronteras de la escuela. Es el momento de transformar
el mundo con la palabra del nifio, de que esa expresion libre nacida de
la necesidad de comunicarse y de ser leido, se materialice en palabra
impresa, se convierta en periddico.
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Los textos, escritos y dibujos, van adquiriendo, como lo proponen
Freinet y Bordas (1982) “un estilo personal de expresién, una
originalidad yunasensibilidad exclusivas” (p.108). Dicha caracteristica
impacta a la clase, y se manifiesta en la seleccién y consecuente
revision del comité de redaccién (momento uno: palabra verdadera),
donde se les otorga a dichos textos el honor de hacer parte de la edicién
del periddico escolar.

El periddico escolar estara a cargo del comité editorial, conformado
por cuatro o cinco estudiantes que rotaran en cada edicién, con el fin
de que toda la clase tenga la oportunidad de aprender este proceso.
Su funcién sera la de recopilar, organizar por secciones y digitalizar
los textos producidos por sus comparneros. También deberan disenar,
imprimir y coordinar la distribucién del periédico. Todo este proceso
se llevara a cabo bajo la direccién general del maestro.

El periédico escolar debe ser una producciéon que refleje los intereses
y estéticas de los estudiantes, es decir, se debe procurar que el disefio
y el nombre del peridédico sean producto de la imaginacién y consenso
de la clase, y no de los deseos y estilo del adulto. El interés se centra
en el papel de la palabra como “expresion original testimonio de la
autenticidad de una personalidad” (Freinet & Bordas, 1982, p.118).
La belleza y poder del periédico escolar, radica en el estilo de los
estudiantes, permitiéndoles que se reconozcan en €1, y lo valoren como
una creacién colectiva propia.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Somos Palabra

Todo este ejercicio de creacién artesanal debe constituirse en un acto
transcendental en la vida de la escuela y de la comunidad. De ahi que
el nacimiento del periédico sea el pretexto primordial para eliminar
las fronteras de la escuela y abrir el espacio para que el barrio, la
vereda o el pueblo se encuentren en torno a la palabra, para contar
sus vivencias, sus suenos, sus amores, su historia, su identidad. Es la
oportunidad de generar nuevas dindmicas al interior de la comunidad
en torno a la vida de la escuela.
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La clase desarrolla un evento cultural de gran magnitud para entregar
a su comunidad el producto de su trabajo intelectual. Se lleva la
palabra en forma de teatro, musica, danza, oratoria, poesia, cuenteria.
En fin, el nacimiento de cada edicién del peridédico se constituye en
una fiesta que le devuelva a la comunidad el palpitar, siendo la escuela
su corazon.

Celebrarla palabra va acomparnado de la invitacién para que los demas
maestros, padres familia, lideres comunitarios y demas habitantes
envien también sus escritos sobre la vida pasada, presente y futura de
la localidad y, entre todos, construyan un sueno comun.

En este punto, se da una nueva fase que puede llevar a una
transformacién curricular del PEI, pero dicha practica ya excede los
propésitos de la presente experiencia de aula, y deberan ser abordados
en otra publicacién.

Referencias

Cassany, D. (1993). La cocina de la escritura. Paidés

Freinet, C., & Bordas, M. D. (1982). Los métodos naturales: El aprendizaje de la
lengua Fontanella.

Freire, P. (1979). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI

Habermas, J. (1987). Teoria de la accién comunicativa. Tomo I: Racionalidad de
la accién y racionalizacion social. Taurus.

Husserl. (1997). La filosofia en la crisis de la humanidad europea (pp. 49-73).
En: M. Jiménez (Ed.) Materiales de Filosofia 12. Universidad de Valencia.

183



Praxis H,O.
Tejiendo vida desde el territorio

Victor Manuel Gonzalez

Dora Elena Garcia Diez

Edwin Alberto Ortega Acosta
Institucion Educativa San Rafael
Heliconia, Antioquia
victor.gonzalez@udea.edu.co

Descripcion general de la experiencia de aula

Esta experiencia es una iniciativa de los profesores de ciencias
naturales y educacién ambiental y matematicas que, con el propésito
de desarrollar la capacidad de analisis en los estudiantes de primaria,
optaron por la consolidacién de una propuesta que permitiera, a través
delainvestigacion formativa como herramienta pedagégica delectura
de contexto y comprension critica del territorio, generar conciencia
ambiental e impactar en los habitos de la comunidad educativa del
municipio de Heliconia.

En el afio 2018, se inicia el reto de transformar las clases de ciencias
naturales y matematicas, desde una o6ptica interdisciplinar, con el
animo de despertar un espiritu investigativo y propositivo en los
estudiantes de segundo a quinto de primaria frente a los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales de estas disciplinas, y
frente las potencialidades y problematicas ambientales presentes en
el municipio.

La respuesta obtenida por parte de los estudiantes y padres de
familia, en términos de los aprendizajes y la motivacién intrinseca
referidas al conocimiento disciplinar y el método cientifico, lleva a
que se socialice la experiencia con el equipo docente de la institucion.
En ese momento, el Consejo Académico estaba construyendo una
propuesta curricular interdisciplinar, basada en tres equipos de
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trabajo o componentes: a) Componente Cientifico, compuesto por las
areas de Ciencias Naturales, Matematicas, Quimica, Fisica, Biologia; b)
Componente Humanistico, que agrupabalas areas de Ciencias Sociales,
Filosofia, Artistica, Etica, Religiéon, Economia, Politica, Educacién
Fisica; y, c) Componente Comunicativo, que comprendia las areas de
Espafiol, Inglés, Tecnologia, Emprendimiento e Informatica.

Esta propuesta curricular se encontraba en un momento critico,
pues se cuestionaba sobre ;como materializar en la practica de aula
una ensefianza dialégica entre todas las areas? En ese sentido, la
experiencia de aula Praxis H20: Tejiendo vida desde el territorio ayuda
a resolver algunas problematicas de disefio curricular. Por ello, se
decide, desde el Consejo Académico, extenderla a todos los grados, con
el PRAE como integrador de los proyectos pedagégicos institucionales
y los componentes como movilizadores del disefio didactico desde los
estandares basicos de competencias.

De este ejercicio, se prioriza el tema del agua como un eje transversal
que permite abordar, desde todas las areas, una serie de categorias
resultantes del diagnéstico de problematicas presentes en Heliconia:
psicosocial, faunay flora, agroindustria, gestion de residuos sélidos, y
que influyen en diferentes esferas del desarrollo humano y derivan en
un Ethos que se refleja en el deterioro del ambiente, especialmente, en
los recursos hidricos.

De esta forma, se establece la necesidad de formar conciencia
ambiental desde la escuela, que impacte en el cuidado del entorno
por parte de la comunidad. Para lograrlo, era fundamental que los
estudiantes y sus familias conocieran las causas de los problemas
ambientales desde la investigacion, es decir, que fueran ellos mismos
quienes develaran dicha realidad en su territorio, con los docentes
como sus coinvestigadores.

Este abordaje de la investigacion, desde los proyectos pedagogicos

y el didlogo interdisciplinar, instala la transversalidad de la tematica
ambiental desde todas las areas del conocimiento.
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Todo estaba listo para iniciar, en el ano 2020 la fase de pilotaje con
los estudiantes, sin embargo, llegbé la pandemia por Covid-19, y se
decret6 la cuarentena y el respectivo estudio en casa. En ese momento,
los docentes se enfrentaron a la necesidad de adaptarse a esta nueva
realidad, y precisamente experiencia permitié cumplir con los retos
de la educacién en casa con gran éxito, pues se transformaron las
sesiones de trabajo situado que se tenian proyectadas, en guias de
aprendizaje remoto.

Esta practica educativa se alimenta teéricamente del Proyecto
Curricular Investiguemos Nuestro Mundo 6-12 propuesto por Canal,
Estraday Gonzalez (2005), enlo concerniente ala perspectiva sistémica
del curriculo y al conocimiento escolar; asi como a su perspectiva
critica sobre el sentido de la educacién, su perspectiva investigadora
sobre la ensenanza; y su perspectiva constructivista relacionada con el
conocimiento y el aprendizaje.

También parte de la norma técnica curricular del marco filosé6fico
de la educacioén cientifica, propuesto en los lineamientos curriculares
de Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental. De igual forma, se
determina, desde el concepto del Mundo de la Vida de Husserl], la
necesidad de llevar a los estudiantes a comprender el discurso de la
ciencia partiendo de la cotidianidad, problematizandola en dialogo
con el conocimiento cientifico y regresando nuevamente al territorio,
es decir, al mundo de la vida (Ministerio de Educacién Nacional, 1998).

Ademas, la Politica Nacional de Educacién Ambiental plantea el
ambiente como sistema y la educaciéon ambiental como un proceso que
le permite al individuo comprender las relaciones sociales, culturales
y biofisicas de su entorno, a partir de la lectura critica de su realidad
para el mejoramiento de la calidad de vida desde una concepcién
de desarrollo sostenible (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2002);
asimismo, la Politica Publica de Educaciéon Ambiental de Antioquia
invita a profundizar en la complejidad del pensamiento ambiental
desde el estudio del territorio y la construccion de redes ambientales
(CIDEA, 2017).
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Presentacion de la estructura de la experiencia de aula

Desde estos referentes, la experiencia transita por tres escenarios o
momentos: sus inicios en el aula, en los grados de segundo a quinto en
las areas de Matematicas y Ciencias Naturales; su articulacioén con el
PRAE para extenderla a todos los grados desde transicién a undécimo;
y su implementacién con los estudiantes durante las cuarentenas
producto de la pandemia por Covid-19. La estructura en cada uno
de estos escenarios se presenta a partir de la implementacion de las
siguientes fases:

Fase 1. Consiste en la seleccién de un problema ambiental de
interés para los ninos, ya fuese a nivel de aula, hogar o comunidad.
Se realizan propuestas por parte de los estudiantes y los docentes, y
priorizan dichas propuestas acorde con las competencias a desarrollar
en matematicas y ciencias naturales en ese periodo. Luego se vuelve
donde los estudiantes con dicha jerarquizacién y se selecciona la
problematica a abordar por equipos de estudiantes.

Fase 2. Se refiere al planteamiento de la pregunta de investigacion
y objetivos: con los nifios se orienta la construccién de la pregunta
a resolver segin los limites de tiempo, tematica, recursos y nivel de
profundizacién.

Fase 3. Técnica de recoleccion de informacion: se disefia con los
ninos guias sencillas de observacion, entrevistas a sus padres o lideres
de la comunidad, segiin la tematica y pregunta de investigacién.

Fase 4. Resultados y analisis: se emplean tablas y graficas de barras
de estadistica basica, al igual que el uso de red de conceptos, mapas
conceptuales, mapas mentales, entre otros, para organizar y analizar
la informacién recolectada.

Fase 5. Divulgacion y conclusiones: se prepara con los estudiantes
la exposicidén de sus indagaciones mediante carteleras, diapositivas o
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videos, con el fin de compartir con los demas companeros y comunidad
el proceso de investigacioén y sus conclusiones.

Aniveldelainstituciénsegeneraliza mediante el Proyecto Ambiental
Escolary el curriculo interdisciplinar. El equipo docente determina los
siguientes momentos:

Momento 1. Identificacion de problemas. Consiste en una sesién en
la que los docentes conversan sobre las problematicas observadas en
el municipio desde las experiencias particulares y los conocimientos
disciplinares. Alli se hace un listado, se prioriza y se determina que
las problematicas se pueden agrupar en categorias, y se define un eje
articulador. En el caso de la IE San Rafael, se eligié el recurso hidrico
que es abundante en el municipio.

Momento 2. Lectura de contexto. El equipo docente visita lugares
clave en el municipio con una guia de lectura de contexto elaborada por
los maestros de diversas areas: biologia, fisica y quimica, matematica,
geografia, lenguaje, etc., en la cual se recolecta informacién de la
fauna, flora, datos fisicoquimicos de los afluentes, elementos del
paisaje cultural, entre otros.

Momento 3. Categorizacion de problemas. Se categorizan estos
problemasydatos, permitiendoquelosdocentesdevelenlaimportancia
del territorio como fuente de informacién para la dinamizacién
de los contenidos disciplinares, y la investigacién como camino
metodolégico clave en dicho proceso. Paralelamente, los profesores
irdn incorporando practicas diferentes en sus clases y discutiendo con
sus estudiantes algunas de estas problematicas identificadas.

Momento 4. Unificacién de proyectos pedagodgicos en el PRAE. En
estas sesiones, se hace un ejercicio de articulacién de los proyectos
pedagogicos, con el fin de filtrar los objetivos generales y preguntas
problematizadoras que constituyan una red de problemas y lineas de
accion.
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Momento 5. Sistematizaciéon de propuesta PRAE. Luego de todo
este ejercicio, se definen ejercicios de escritura que posibiliten la
sistematizacion de la experiencia, con el animo de generar insumos
que orienten los pasos a seguir segun el contexto institucional y
municipal.

Momento 6. Disefio de unidades didacticas. Porlos equipos de trabajo
interdisciplinar, se procede a disenar las unidades didacticas para
la intervencién con los estudiantes. En cuarentena por Covid-19, su
implementacién durante el estudio en casa se materializé en el diseiio
de cuatro guias interdisciplinares de aprendizaje remoto, disefiadas
con diferentes niveles de profundizacién segun el ciclo y grado, asi: a)
Transicién, 1°,2° b) 3°,4°,5° c) 6°,7°,8°%; d) 9°,10°,11°.

La primera secuencia corresponde a la presentacién de los objetivos
del proyecto, las competencias a desarrollar, el reconocimiento del
territorio desde la identificacién de potencialidades y problematicas,
y la jerarquizacién de problematicas. La segunda propone un
acercamiento al método cientifico y el disefio de una pregunta y
objetivos de investigacién. La tercera da cuenta de las técnicas de
investigacion, disefio y aplicacién de instrumentos, y organizaciéon de
datos obtenidos. La cuarta aborda las técnicas de analisis de resultados,
divulgacién cientifica y conclusiones. Finalmente, se desarrolla el
II Congreso HUMIDE: Heliconia, una mirada investigativa desde la
escuela, que, en esta ocasion, se realizé en formato virtual mediante
la pagina de Facebook de la Institucion Educativa San Rafael. En este
evento, los estudiantes de transicién a undécimo fueron los ponentes
principales de su realidad ambiental.

Cada una de estas entregas fue construida por los tres equipos de
docentessegunelcomponente (cientifico, humanistico, comunicativo),
lo cual garantizé el didlogo interdisciplinar en todas las guias de
aprendizaje remoto.

Posterior a cada uno de estos momentos de corte, los docentes
se reunieron para evaluar la fase ejecutada, en términos DOFA, y
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proyectar el disefio y acompafhamiento de la siguiente fase. Todas
estas reuniones se citaron desde el Consejo Académico extendido, y su
desarrollo se encuentra consignado en el respectivo libro de actas.

La evaluacion se realiza mediante riibricas basadas en las evidencias
que los estudiantes envian segun los productos solicitados: informes,
trovas, poemas, canciones, ensayos, informes, disefio de guias de
observacion, entrevistas, mapas mentales, mapas conceptuales,
audios, videos, dramatizados, entre otros.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Esta experiencia permite avanzar en la comprensién de la
comprensién de la comunidad educativa de las potencialidades y
problematicas ambientales presentes en su territorio, estableciendo
asociaciones entre las variables que afectan el entorno ambiental
desde sus dimensiones sociales, culturales y biofisicas, puesto que
los estudiantes disefian pequeios proyectos de investigacion y, junto
con sus familias; construyen conocimiento de su entorno, mediante la
utilizacién de técnicas e instrumentos como entrevistas estructuradas
y semiestructuradas, lectura de contexto, recoleccién de datos para
analisis estadisticos basicos y diseno de pruebas experimentales.

Es asi como la exploracién del territorio desde la participacién de la
comunidad potencia la accién ciudadana desde valores ambientales
fundados en una cosmogonia holistica de la vida. Asimismo, la
transversalizacion de la tematica ambiental dinamiza el curriculo
escolar y facilita el aprendizaje en los estudiantes, y garantiza la
eficiencia y eficacia en los procesos educativos emprendidos al interior
de la escuela
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Creando videojuegos en el aula de
matematicas

Jorge Armando Jaramillo Bravo
Instituciéon Educativa Manuel José Caicedo
Barbosa, Antioquia

jojabravo@gmail.com

Crear, manipular y hacer ingenieria también puede lle-
var a una mejor comprensioén de temas tradicionales

Martinez (2019)

Descripcion general de la experiencia de aula

La experiencia de aula se realizé6 con el fin de fortalecer en
los estudiantes el desarrollo de las competencias matematicas:
comunicacién, razonamiento y resolucién, haciendo wuso del
aprendizaje basado por proyectos y el enfoque STEAM, a partir de
la creacién de un videojuego relacionado con el aprendizaje sobre
operaciones con monomios. Fue implementada con los estudiantes
del grado octavo de la Institucién Educativa Manuel José Caicedo, del
municipio de Barbosa. El producto final fue un videojuego construido
con el software GMKR o GMKR?2, teniendo en cuenta las operaciones
con monomios, los conceptos basicos de programaciéon mediante
diagramasde flujoy algunos conceptos basicos delégica proposicional.
Se destaca de esta experiencia de aula que los estudiantes pudieron
ser los protagonistas y creadores de sus propios recursos multimedia;
por lo tanto, no solo se impact6 a los estudiantes en el desarrollo de
competencias matematicas, sino también en las competencias STEAM.

¢Como surge esta experiencia de aula?
En el afno 2021, en la Institucion Educativa Manuel José Caicedo se

evidencio que, después de la pandemia del COVID-19, la mayoria de los
estudiantes al regresar a la institucién realizaban un uso desmedido
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de los dispositivos moéviles (celulares y tabletas), por ejemplo, para
navegarenlasredessociales, realizaractividades deocio o entretenerse
con los videojuegos, visitar paginas de internet con material violento
u obsceno, entre otras. Por lo tanto, los docentes constantemente
les llamaban la atencién por utilizar dichos dispositivos sin fines
académicos. Lo anterior, trajo como consecuencia que los estudiantes,
por estar entretenidos con sus dispositivos, obtuvieran bajos niveles de
desemperfio en varias asignaturas. Ademas, en el sistema de evaluacién
y promocién emergente de los afios 2020 y 2021, se establecid, como
requisito para ser promovido de un grado a otro, que los estudiantes
aprobaran como minimo el 60% de las areas de ensefianza, lo
cual permiti6 que pudieran ser promovidos incluso obteniendo
desempenos bajos en varias areas del conocimiento, especificamente,
en matematicas.

De la estrategia diseniada en el afio 2021 e implementada en el grado
décimo, nace el videojuego llamado Intrusos en el MJC, para desarrollar
habilidades del razonamiento légico y el aprendizaje de conceptos
basicos sobre légica proposicional. Este videojuego fue lanzado y
promocionado al interior de la institucién el dia 23 de noviembre del
ano 2021%.

se hace necesario pasar de una enseiianza orientada s6lo hacia el logro
de objetivos especificos relacionados con los contenidos del area y hacia
la retencién de dichos contenidos, a una ensefianza que se oriente a
apoyar a los estudiantes en el desarrollo de competencias matematicas,
cientificas, tecnolégicas, lingiiisticas y ciudadanas (p. 48)

Por lo anterior, se implement6 una estrategia didactica con uso
de tecnologia que beneficiara el proceso de ensefianza y, a la vez,
favoreciera el aprendizaje y desarrollo de competencias matematicas,
ciudadanas y tecnolégicas.

Por otro lado, en los Estandares Basicos de Competencias en
Matematicas, el Ministerio de Educacién Nacional (2006) indican que:
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En el afio 2022, los estudiantes del grado octavo se motivaron a crear
un videojuego que les permitiera aprender las operaciones aritméticas
basicas con monomios y, a suvez, desarrollar habilidades relacionadas
con la creacién de videojuegos; por lo tanto, se mejor6 la estrategia
didactica aplicada en el ano 2021, por otra en la que el estudiante
pasara de ser un consumidor a un prosumidor del conocimiento. De
esta forma, naci6 la experiencia de aula significativa GMKR: Creando
videojuegos en el aula de matematicas bajo el enfoque STEAM y el
aprendizaje basado en proyectos.

En atencién a lo anterior, la experiencia de aula tuvo como objetivo
analizar el desarrollo de las competencias matematicas comunicacién,
razonamiento y resolucidn, en el marco de la creacién de videojuegos
que, desde el aprendizaje basado en proyectos y el enfoque STEAM,
promovieran el aprendizaje de las operaciones con monomios en
estudiantes del grado octavo de la institucién educativa Manuel José
Caicedo.

Presentacion de la estructura de la experiencia de aula
¢;Cuales fueron las fases para implementar la experiencia de aula?

Fase de indagacion: se indagaron los conocimientos previos de
los estudiantes respecto a las competencias matematicas a través
de un cuestionario, y se aplicé una encuesta sobre actitud hacia las
matematicas.

Fase de diseno: se disenia la guia de aprendizaje, que contiene
una actividad previa al estudio de las operaciones con monomios,
las definiciones y operaciones entre monomios, y las actividades
relacionadas con la creacién del videojuego, asi como la rabrica para
evaluar el seguimiento y los videojuegos que realicen los estudiantes.

*En el siguiente enlace se puede acceder al videojuego: https://bit.ly/3TMynJX
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¢Cuales fueron los fundamentos tenidos en cuenta en esta
experiencia?

La practica educativa se fundamenta en los aportes de Couso (2017)
sobre la educacion con enfoque STEAM, y los de Marti, Heydrich, Rojas
y Hernandez (2010) sobre el aprendizaje basado en proyectos.

Educaciéon STEAM

En 1990, en Estados Unidos, aparece el término STEM, creado por
The National Science Fundation como un acrénico para resaltar la
importancia de las ciencias, tecnologia, ingenieria y matematicas.
Al incluir la letra A de artes y humanidades en el acrénimo se puede
trascender, porque el STEAM permite empoderar a los estudiantes
para que, como expresé Couso en una entrevista, sean capaces de:

Identificar, aplicar e integrar las formas de hacer, de pensar y de hablar
de los discursos, las practicas de la ciencia, la ingenieria, el arte y las
matematicas entendidas de forma global, para comprender, decidir y
actuar ante problemas complejos y para construir soluciones creativas e
innovadoras aprovechando las tecnologias disponibles. (Espacio Steam,
2017, 10m40s).

En esta légica, las competencias STEAM se pueden desarrollar en
aquellas situaciones donde interactiian distintas areas, por ejemplo:
robética, disenio y programacién de aplicaciones y videojuegos, en
comunicacion y creaciéon de productos audiovisuales, fabricacién de
espacios maker, entre otras. Segin Sanchez (2019) las competencias
STEAM se pueden clasificar asi: competencia de autonomia y
emprendimiento, competencia de colaboracién y comunicacién,
competencia de conocimiento y uso de la tecnologia, competencia
de creatividad e innovacién, competencia Diseno y fabricacién de
productos de competencia de pensamiento critico y de competencia
de resolucién de problemas.
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Fase de intervencion: se interviene los procesos de ensehanza y
aprendizaje de las operaciones con monomios poniendo en marcha los
momentos del ABPr.

Fase de evaluacion: presente desde el analisis de los elementos
de partida que poseen los estudiantes para iniciar el estudio de las
operaciones con los monomios. También, en la fase de intervencion,
se analiza la eficacia de la estrategia implementada en el desarrollo
de las competencias matematicas. En esta fase, se dan a conocer las
conclusiones.

¢Como se realizo el seguimiento y evaluacion a la experiencia de
aula?

Se evalua el seguimiento y el trabajo de los estudiantes mediante
el uso de una ruabrica, en la que se registran las competencias
matematicas y los descriptores de nivel de desempenio. También, se les
brindé la oportunidad de realizar una autoevaluacion, que les permitié
desarrollar su espiritu de autocritica y reflexionar sobre sus aciertos o
desaciertos. Los criterios que se tuvieron en cuenta para la evaluacién
fueron: 70% seguimiento (proceso de creacion del videojuego, talleres
desarrollados en clase y la participacién), 20% producto final propio e
interaccion con el videojuego de otros equipos, y 10% autoevaluacion
en todas las sesiones de clase.

La evaluacién se aplica segiin los momentos: diagnéstica (prueba
diagnéstica y cuestionario de actitud hacia las matematicas),
formativa (asignaciones, talleres, sustentaciones orales o escritas, el
portafolio) y sumativa (rabrica).

Impactos relevantes de la experiencia de aula

¢Cuales han sido los logros obtenidos?

Al evaluar el aprendizaje delos estudiantes sobre las operaciones con
monomios en el marco del enfoque STEAM y la propuesta de ensenanza

196



Redes Pedagégicas de Antioquia - Escrituras de maestros y maestras

ABPr, seencontr6 que selogroé fortalecerla competencia comunicacion,
ya que 75% de los estudiantes logr6 expresar, interpretar, reconocer
y comunicar los procedimientos de las operaciones aritméticas entre
monomios, por medio del lenguaje escrito y oral. Se favorecié la
competencia razonamiento, porque 81% de los jovenes, justificé sus
estrategias y procedimientos a la hora de usar expresiones algebraicas
equivalentes a una expresion dada.

Con respecto a la competencia resoluciéon, se impacté de manera
positiva, porque se logré que el 70% de los estudiantes resolviera y
formulara operaciones entre monomios, dentro del contexto de las
matematicas, para obtener expresiones algebraicas equivalentes. En
relaciéon con la Meta STEAM, el 94% de los estudiantes pudo emplear
herramientas tecnolégicas; como dispositivos moéviles o portatiles,
para el aprendizaje y profundizacién de las operaciones entre
monomios.

Se generd un gran impacto en los estudiantes al mostrarles que las
matematicas también pueden ser divertidas, y que se puede aprender
mientras se juega. La estrategia también permiti6é que los estudiantes
estuvieran mas activos y participativos frente a su propio aprendizaje,
pasando de consumidores a prosumidores del conocimiento, por
ejemplo, propusieron los ejercicios o acertijos sobre monomios que
querian incluir en sus videojuegos.

Con el ABPr los estudiantes aumentaron su motivacién hacia el
estudio de las matematicas, establecieron una conexién entre el
aprendizaje en la escuela y la realidad. Se fortalecieron las habilidades
sociales y de comunicacién. Los estudiantes contribuyeron los
videojuegos como parte del material de estudio a la institucién
educativa. Sobre el enfoque STEAM, los estudiantes manifestaron
que con esta estrategia mejoraron en la competencia colaboraciéon y
comunicacioén, la competencia conocimiento y uso de la tecnologia, la
competencia creatividad e innovacién sienten que fue una de las que
mas se desarrolld, aligual que la competencia resolucién de problemas.
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Finalmente, sobre la tasa de no aprobacién del segundo periodo
académico, se encontré que: en el grupo octavo uno, en el primer
periodo, la tasa de aprobacién fue del 100% y en el segundo periodo
fue del 94,3%. Ese resultado se debe a que dos estudiantes obtuvieron
bajo rendimiento académico por desercién y ausentismo. En el grupo
octavo dos, la tasa de aprobacioén, en el primer periodo, fue del 80,6%y,
en el segundo periodo, fue del 96,8%; es decir, que de seis estudiantes
que no habian aprobado en el primer periodo, se logr6é que cinco de
ellos, en el segundo, periodo mejoraran de manera significativa su
rendimiento escolar.

¢Qué estrategias se han desarrollado para garantizar la continuidad
de la experiencia?

Las estrategias a través de la cuales se ha divulgado la experiencia se
refierena:1)daraconocerlosvideojuegosrealizados porlosestudiantes
en la feria de la ciencia, innovacién, tecnologia y creatividad. 2) Seguir
fortaleciendo el proyecto solicitando a los directivos docentes equipos
de computo para que la imaginacién de los estudiantes no quede
limitada por las pocas posibilidades que se obtienen con las tabletas
digitales, y 3) proponer, desde el area de matematicas, la creacién de
un semillero para la creacién de videojuegos educativos.

Por ultimo, al final de la lista de referencias, se comparten algunos
enlaces de los videojuegos creados por los estudiantes que diseharon
el juego con la aplicacibn GMKR2: los creados con GMKR simple
no pudieron ser publicados, porque solo se pueden jugar desde el
dispositivo creado.
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Desarrollo de competencias matematicas y
computacionales: un camino para la inclusion

Frank Alexander Parra Sanchez
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Descripcion general de la experiencia de aula

Este trabajo presenta una reflexi6én teérica, producto de una
experiencia de aula en la que se han desarrollado las competencias
matematicas en integracién con el pensamiento computacional. En
la Institucién Educativa Presbitero Bernardo Montoya Giraldo, en su
modelo pedagégico, se parte del principio de que las matematicas
potencian habilidades para el pensamiento critico, el razonamiento
légico y de resolucién de problemas. La idea anterior se puede
consolidar si el proceso de ensefianza se encamina a la formacién de
competencias, a partir de la transferencia en acciones de la vida diaria.

Las propuestas pedagoégicas, en ese sentido, deben ser orientadas
al desarrollo de competencia que tengan en cuenta los aspectos
personales (formas de comprender el entorno), sociales (formas de
relacion con el entorno) y profesionales (formas de trasformacién del
entorno). Este proceso define la construccién de un diseiio curricular
que transforme las practicas pedagogicas y el reconocimiento de las
multiples formas que tienen los estudiantes para relacionarse con el
aprendizaje y el mundo que los rodea.

Desde esta perspectiva, es necesaria una transformaciéon de
las practicas pedagégicas, a partir de estrategias que reconocen
la diversidad como algo inherente a lo humano, eliminando
progresivamente brechas de desigualdad, y garantizando que las
ninas, los nifnos y los jévenes accedan a una educacién de calidad.
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De acuerdo con Tobdn (2006), existen varias razones por las
cuales es necesario adoptar un enfoque de formacién basada en
competencias. En primer lugar, porque hace parte fundamental de las
politicas educativas colombianas. En segundo lugar, porque, a nivel
internacional, se estan realizando diferentes proyectos exitosos de
educacién con un enfoque basado en competencias, donde se orienta
el curriculo mediante principios e indicadores de calidad.

No obstante, siguiendo a Tobén (2006), este enfoque ha tenido
diferentes criticas, en cuanto a que esta orientada a la informacién
laboral, descuidando lo disciplinar; se centra en el hacer y no en el
ser y, ademas, esta basada en corrientes conductistas. Al respecto,
Tobén (2006) afirma que estas situaciones se han superado en los
altimos anos, ya que diferentes disciplinas, tales como la psicologia
cognitiva, la psicolingiiistica y la psicologia cultural han abordado las
competencias desde su campo disciplinar.

Desde estas multiples miradas, se establece que la competencia
puede desarrollarse mediante la interaccién del sujeto y el entorno,
en donde se implica un desarrollo cognitivo para resolver problemas
practicos. Sin embargo, este mismo asunto es objeto de criticas al
argumentar que la variedad de definiciones generan confusiones para
aplicarlas en el ambito educativo, sin embargo, es precisamente en esta
caracteristica donde reside el valor del enfoque por competencias, al
tenerunavisiéon multidisciplinar; en otras palabras, se dala posibilidad
de articular la escuela con los aspectos sociales y econémicos.

En este sentido, el abordaje del enfoque por competencias en la
educacién brinda la posibilidad de formar para la vida, atendiendo a
lasnecesidades delos estudiantes y trascendiendo la mera transmisién
de conocimientos e informacién, pues, como afirma Tobén (2006), lo
importante no es la acumulacién de informacién, sino la capacidad
de almacenarla, procesarla, analizarla y aplicarla para la solucién de
problemas reales.
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Ahora bien, el trabajo por competencias requiere un cambio desde
los maestros, con el fin de aprovechar sus potencialidades:

En primer lugar, se debe abandonar el énfasis en contenidos
conceptuales, para pasar a privilegiar el desempenio integral de los
estudiantes en la resolucién de problemas relevantes y contextuales.
Al respecto, llama la atencién que en los maestros de instituciones
cuyo enfoque es el de competencias, ain persisten en su discurso y en
sus practicas en la necesidad de abordar tematicas y no en fortalecer
las competencias.

En atencién a lo anterior, la ensenanza debe ser orientada mediante
los saberes locales, nacionales e internacionales, de tal manera que el
aprendizaje sea significativo y critico. Por tal motivo, el maestro debe
abandonar las practicas y formas de evaluacién que privilegien la
memorizacién de conceptos aislados de la realidad de los estudiantes.

Asi mismo, el enfoque basado en competencias debe privilegiar el
aprendizaje en vez dela ensenianza. En concordancia con Tobén (2006),
esto implicaria que, en vez de preocuparnos por coémo dar una clase.

[...] ahora el reto es establecer con qué aprendizajes vienen los
estudiantes, cudles son sus expectativas, qué han aprendido y que no
han aprendido, cudles son sus estilos de aprendizaje y cémo ellos pueden
involucrarse de forma activa en la construcciéon de conocimiento.
A partir de ello se debe orientar la docencia, con metas, evaluacién y
estrategias didacticas (Tobén, 2006, p14).

Lo anterior lleva a una resignificaciéon de la evaluacioén, pasando
de ser una actividad casi punitiva, a una oportunidad de reflexionar
sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje. En este sentido, la
evaluacién debe ser formativa en cuanto implica reflexion; debe ser
permanente y flexible, de acuerdo con las necesidades de los sujetos,
y participativa en lo concerniente a la construccién de los criterios a
evaluar.
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Por ultimo, el caracter interdisciplinar en la ensefianza de las
matematicas; por ejemplo, el desarrollo del pensamiento 16gico no es
propio de las matematicas, sino que también se puede fortalecer desde
las diferentes disciplinas. Asi mismo, el pensamiento computacional
puede abordarse desde las matematicas, puesto que los procesos
matematicos se retroalimentan en las habilidades y actitudes
computacionales, en cuanto a la resolucién de problemas con el uso
del ordenador; la organizacion y el analisis de datos en forma 16gica;
la comunicacién, la negociacion y el dialogo como herramientas
para construir conocimiento, y el aprendizaje como la construcciéon
de representaciones mentales de los objetos matematicos (Alsina &
Acosta, 2017).

En lo referido a las competencias matematicas, el MEN (2006)
establece que la educacién matematica debe responder a nuevas
demandas globales y nacionales, en la formacién de ciudadanos con
las competencias necesarias para el ejercicio de sus derechos y deberes
democraticos.

Siguiendo esta linea de pensamiento, la ensefianza de las
matematicas, bajo el enfoque de competencias, también necesita un
cambio de paradigma, ya que se han enfocado en el desarrollo del
pensamiento l6gico y—en el mejor de los casos—en la preparacion de
la ciencia y la tecnologia, desconociendo el valor social y el papel de las
matematicas en la formacién de valores y actitudes positivas para el
aprendizaje significativo y critico.

Con todo este marco de referencia, es necesario revisar la manera en
la que selleva a cabo la ensefianza de las matematicas en la Institucion
Educativa Presbitero Bernardo Montoya Giraldo, y cémo se propician
escenarios de aprendizaje inclusivo, bajo un enfoque de formacién
basado en competencias, ya que en el PEI de la institucién se acoge a
este enfoque; sin embargo, no se nota su apropiacién y, mas aan, se
encuentran algunos docentes que no lo comparten, argumentando su
posiciéon con algunas de las criticas mencionadas anteriormente.

203



Presentacion de la estructura de la experiencia de aula

Desde las consideraciones anteriores, en la institucién, se esta
desarrollando una estrategia para la formacién de competencias
matematicas, en integraciéon con el pensamiento computacional, a
través de la programacién por bloques, con el software de MakeCode
de la micro:bit, dado que, entre las competencias necesarias para el
siglo XXI, se encuentran la capacidad de resolver problemas con el
uso del ordenador, el procesamiento de grandes cantidades de datos,
la representaciéon de fenémenos complejos a través de simulaciones
y hacer tareas repetitivas de manera eficiente (Valencia & Valencia,
2019).

Segun Pérez et al. (2021), el pensamiento computacional es una
simbiosis entre el pensamiento algoritmico y el pensamiento
matematico, que permite resolver problemas, capacidad de reconocer
patronesyeldesarrollodehabilidades paralarecoleccién, organizaciéon
y representacion de la informacioén.

Para este proyecto, se estd implementando la programacién por
bloques, con el software de MakeCode de la micro:bit, por tener una
interfaz amigable con el usuario, muy intuitiva y pertinente para
comenzar en el mundo de la programacién. Esta tarjeta electréonica
posee sensores, varias funciones de entrada y salida, asi como una
matriz de LEDs.

Segun Pastor (2019), esta estrategia permite potenciar la
construccion de representaciones de conceptos matematicos en los
estudiantes y desde alli, abre posibilidades en el disefio de escenarios
que propicien el aprendizaje, con un enfoque inclusivo y democratico,
en el que todos los estudiantes puedan construir su conocimiento.

En especial, se ha implementado esta estrategia con una estudiante
sorda. Al ser el MakeCode una plataforma de programacién visual,
permite que estudiantes con dificultades auditivas se puedan
introducir en el mundo de la programacién y el desarrollo del
pensamiento computacional. La estrategia cuenta con variedad de
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materiales que incluyen: la plataforma de Wix para el disefio del
ambiente de aprendizaje; material audiovisual para el estudio de los
contenidos conceptuales; la construccién de la guia de matematicas
en el que se integra el pensamiento matematico con el pensamiento
computacional y el portafolio para el fortalecimiento del pensamiento
matematico, cuyo fin es llevar a los estudiantes a que reflexionen sobre
su propio proceso de aprendizaje.

La metodologia de aprendizaje se basa en la solucién de situaciones
problemas (ABP) y la gamificaciéon, donde los estudiantes deben
disenar juegos en la micro: bit, en los cuales se apliquen los conceptos
matematicos abordados en el aula de clase. De igual manera, el
planteamiento de retos relacionados con situaciones de la vida real,
en los que los estudiantes deben buscar posibles soluciones.

Impactos relevantes de la experiencia de aula

Dentro de la experiencia en la institucién, se ha evidenciado que
la programacién por bloques posibilita la representaciéon de los
conceptos matematicos y fortalece la adquisicién de conocimientos
procedimentales en el disenio de algoritmos relacionados en la
solucién, tanto de ejercicios sencillos, como en situaciones problemas
mas complejos.

Seresaltalamotivacién quelosestudianteshandesarrolladodurante
el proceso, hasta el punto de conformar un semillero de robética de
asistencia voluntaria, en el que también participa la estudiante sorda.
Asi mismo, se ha fortalecido el trabajo colaborativo, el pensamiento
critico y la autonomia, al involucrar a los estudiantes en problemas
relacionados con el contexto.

Por ultimo, se ha construido un sistema de evaluacién formativa
en el que no se privilegia la memorizacién de conceptos y férmulas
matematicas, sino que apuntan a evaluar las competencias
matematicas y computacionales, de acuerdo con los estandares de
competencias del MEN.
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Construccion de conocimientos matematicos: caso
suma de los angulos internos de un poligono
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Resumen: En esta experiencia de aula se documentaron las acciones
y voces de tres estudiantes respecto a una situaciéon planteada y se
sistematizaron en relacién con los aportes tedricos construidos para
tal fin. En la misma, se evidencia que los estudiantes, a partir de
situaciones problema, pueden producir ideas matematicas desde sus
interacciones con compafieros de clase, su profesor y el conocimiento
matematico. Estos aspectos dan cuenta de que el conocimiento
matematico escolar es una construccion social situada, en la medida
en que depende del contexto detonante de sus acciones.

Palabras Clave: conocimiento matematico, poligonos, suma de los
angulos internos.

Introduccién

En los lineamientos curriculares del area de las matematicas (1998),
se plantean, parala estructura curricular, contenidos basicos, procesos
de la actividad matematica y contextos. El primer componente se
consideré como el referente para seleccionar los conceptos, el segundo
como la alternativa para movilizar procesos de pensamiento y el
tercero como los espacios para dinamizar la actividad matematica
al interior del aula. Este trabajo se enmarca en el tercer componente:
los contextos propuestos desde situaciones problema. Su objetivo se
orient6 a analizar los aportes de una estrategia didactica basada en el
enfoque de situaciones problema a los aprendizajes matematicos de
los estudiantes de grado sexto de la institucién educativa Pedro Luis
Alvarez Correa.
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Una situacion problema planteada para descubrir el modelo
matematicoquecalculalasumadelosangulosinterioresdeunpoligono
fue el motivo para observar, describir y documentar las acciones de los
estudiantes respecto a esta situacién. Esto permiti6 la interpretacién
de significados que se tejian en sus elaboraciones escritas como desde
la socializacion de estas. En este texto, se da cuenta de brevemente
del disefio metodoldgico, seguido de la discusién de resultados y las
reflexiones finales, a manera de conclusiones del estudio.

Disefio metodolégico

El método fue orientado por el paradigma de investigacién
cualitativa, con un enfoque interpretativo y, para efectos de los
analisis, se considerdé un estudio de casos donde se analizaron los
trabajos y voces de tres estudiantes.

Losresultadosseobtuvierondesdeunatriangulacién,enlaquesepuso
endialogolos sentidos y significados interpretados por el investigador,
las acciones y exploraciones de los sujetos participantes y las distintas
fuentes teéricas consultadas. De acuerdo con Taylor y Bodgan (1992)
“la metodologia cualitativa se refiere, en su mas amplio sentido, a la
investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras de
las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (p. 19). Se
asumio6 el enfoque interpretativo porque posibilita, parafraseando a
Sanchez (1998), por un lado, la comprensién de fenémenos a través de
sus diferentes manifestaciones, y, por otro lado, permite desentranar
unarealidad desde sus diferentes expresiones y significados presentes
en los procesos.

Los sujetos participantes en esta indagacién fueron tres estudiantes
del grupo sexto cinco, de la Institucién Educativa Pedro Luis Alvarez
Correa del municipio de Caldas, Antioquia. Aunque el trabajo de
campo se realizé con los treinta y ocho estudiantes, para efectos de los
analisis, solo se analizaron las producciones realizadas por Stefanny,
Yéssica y Valentina, dado que la ruta para el analisis de estos fue la de
estudio de casos.
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Resultados y discusion

La situacién planteada pretendia que los estudiantes encontraran
un procedimiento matematico para calcular la suma de los angulos
interiores de cualquier poligono. Esta fue desarrollada en tres
momentos: en el primero, los estudiantes dibujaron seis poligonos para
luego trazar todas sus diagonales desde un solo vértice; en el segundo
momento, construyeron una tabla de datos, en la que los registros
dependian de esas diagonales trazadas y, finalmente, en el tercer
momento, establecian conclusiones a partir de los dos momentos
anteriores.

En el trabajo realizado por Stefanny, se observa que trazé las
diagonales y procedié6 a medir los angulos del primer poligono,
el triangulo y los suma de ellos (40°+60°+80°) para obtener como
resultado 180°. Cuando escribe “si se suman los angulos de cada
poligono da 180°”, con esta idea, se esta refiriendo, no necesariamente
a cada poligono, sino a cada uno de los tridngulos que queda al interior
de los poligonos. Para referirse al cuadrilatero, afirma: “si hay dos
tridngulos y cada uno es de 180° los angulos totales del poligono
suman 360°” y, en efecto, la suma de los angulos interiores de todo
cuadrilatero es de 360°.

En este procedimiento se evidencia que el punto de partida de sus
soluciones parti6é del hecho de que la suma de los angulos interiores
de todo tridngulo corresponde a 180°; sin embargo, resulta curioso
saber que midi6 de manera fisica los tres angulos, a pesar de haber
participado en otra situaciéon problema, cuyo propésito era deducir
dicha proposiciéon. Aunque sus soluciones presentan debilidades
escriturales, se entiende que Stefanny ha reconocido de manera
significativa que en el cuadrilatero hay dos tridngulos, que la suma
de sus angulos es 360° y que esta cantidad deriva de la adiccién
180°+180°, dado que cada tridngulo al interior del cuadrilatero aporta
al total 180°.

Estas primeras exploraciones, apoyadas en la accién concreta de
medir angulos, le permitié a la estudiante la construccién de una
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primera relacioén, la cual utilizé para los siguientes casos. Por ejemplo,
para el hexagono, el razonamiento fue similar, pues en una figura se
identifican, en su interior, cuatro triangulos y, como en cada uno la
suma es 180°, se observa que calcula cuatro veces 180°, obteniendo
720°. Esta forma de proceder se mantuvo para el resto de los poligonos,
lo que condujo a que los datos de la de tabla estuvieran acorde con lo
esperado; aunque se identifica un error en el caso del octagono, este no
invalida sus construcciones.

En los trabajos de Yéssica y Valentina se observa un razonamiento
similar al descrito en el caso de Stefanny, pues midieron los angulos
de los dos primeros poligonos, el triangulo y el cuadrilatero. Aunque
no escribieron el valor de la medida en la abertura de cada angulo de
los poligonos, las sumas que registraron permiten deducirlo.

En la primera suma, aparecen tres angulos agudos: 88°, 52° y 40°.
Al observar el tridngulo, se aprecia una coincidencia cercana. Esto
mismo sucede para el cuadrilatero, pues aparece en la suma, primero,
dos angulos de 90° y uno de 110° y, finalmente, el resultado suma 70°,
obteniendo un total de 360°. Al detallar el cuadrilatero, se perciben
dos angulos rectos (90°), uno obtuso (110°) y otro agudo (70°). En el
registro de las sumas, se aprecia un total de 1080° como consecuencia
de sumar seis veces 180° lo que permite inferir que la estudiante
reconoci6 que al interior del octagono hay seis tridngulos y que cada
uno esta aportando a la suma de los angulos interiores una cantidad
de 180°, informacién que se ratifica en los datos de la tabla. De igual
manera procedié para los demas poligonos. Otro aspecto por destacar
es que la estudiante teje relaciones desde la tabla, lo cual deja entrever
que la suma de los angulos interiores de un poligono depende del total
de tridngulos que se generan, asi lo ratifican sus propias palabras:

También puede decirse que reconocié que la suma de los angulos
interiores del poligono es dependiente del nimero de lados, ya que, a
mayor namero de estos, se genera mayor nimero de triangulos, una
vez se han trazado desde un mismo vértice todas las diagonales.
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Las exploraciones de Stefanny, Yéssica y Valentina sugieren
una alternativa para calcular la suma de los angulos interiores del
cualquier poligono, la cual tiene que ver la cantidad de tridngulos que
se generan al interior del poligono, una vez se han trazado todas sus
diagonales desde un mismo vértice. Dado que en las elaboraciones de
las estudiantes no es posible establecer cuantos tridngulos se generan,
se plante6 la necesidad de realizar grabaciones de sus distintas
intervenciones en la plenaria de socializacién del trabajo realizado a
partir de la situacién propuesta.

En estas socializaciones, los estudiantes realizan distintos procesos
para dar cuenta de la suma de los angulos del decagono. Por ellas,
es evidente que Yéssica emplea sus herramientas conceptuales y
procedimentales ya construidas; ademas, es notorio su cambio de las
exploraciones iniciales en sus elaboraciones a las logradas después de
la plenaria de socializacién. Se interpreta que la estudiante, asi no lo
haya expresado, cuenta con una manera de saber cuantos triangulos se
generan. Reconoce que el decagono tiene diezlados (NL), que el nimero
de lineas trazadas desde un vértice es el namero de lados menos tres,
es decir, siete (NLT) y se da cuenta de que el nimero de tridangulos (NT)
generados corresponde a ocho. Finalmente, utiliza la informacién que
ha mencionado en la conversacién; dado que multiplica el namero de
triangulos generados (8) por 180, obteniendo, en efecto, una la suma
correspondiente a 1440.

Enelprocederde Yéssica, seidentifica un método claro para calcular
la suma de los angulos de un poligono cualquiera. Se observa que la
estudiante ha avanzado en sus aprendizajes, ganando cada vez mas en
ideas,razonamientos, formasde expresiény formasdesistematizacién
de resultados. Ademas, sus argumentos son, cada vez, mas sélidos y
hablan de la fluidez lograda en el manejo de conocimientos implicitos
en la actividad. Esta evolucién se observa tanto en Yéssica, como en
compaferos, aunque con ritmos diferentes, tal como lo sugiri6 el
debate en clase. En la de socializaciéon de las producciones de los
estudiantes respecto a la situacién propuesta, emergieron las teorias
objeto de aprendizaje.
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También, surgieron regularidades a partir de la tabla, relacionadas
con el método clasico para calcular la suma de los angulos (SA) de
un poligono cualquiera. [SA = (n - 2).(180)], en la que la variable
corresponde al nimero de lados del poligono.

En las discusiones es notorio que Stefanny comprendié que el total
de diagonales trazadas desde un vértice se obtiene restando tres al
numero de lados. Valentina, a partir del caso del poligono de veinte
lados expresa que el total de triangulos generados corresponde al
numero de segmentos trazados desde un vértice mas uno; y otra
estudiante, finalmente, afirma que, al nimero de lados se le resta dos
y, de esa forma, se obtiene la cantidad de tridngulos generados. Antes
de la socializacion, todos los estudiantes tenian claro que la suma
de los angulos de cada poligono se obtiene multiplicando 180° por el
nuamero de triangulos.

A partir del trabajo realizado por los estudiantes en parejas como
de la etapa de socializacién de sus elaboraciones, deducimos que
hubo una evolucién en ellos. Si bien los estudiantes se apoyan en las
ideas y procedimientos iniciales, paulatinamente, se nutren de las
discusiones y nuevos aportes del docente y de los companeros, para
mejorar sus capacidades expresivas, lo cual les permite reescribir sus
ideas y sistematizarlas de manera mas coherente. Todos estos aspectos
se aglutinan en una categoria emergente que denominaremos
situaciones problema, un contexto parala produccién de conocimiento
matematico escolar. Esta categoria se sustenta en los elementos que se
mencionan a continuacion.

Stefanny, Yéssica y Valentina, sus propios recursos exploratorios,
demostraron que es posible participar de la producciéon de
conocimientos. Siempre manifestaron coherencia entre sus
observaciones, acciones e ideas tejidas; asi lo revelaron los ejemplos
dados y medios utilizados; entre ellos, las formas lingiiisticas propias
para expresarse y sus formas particulares de simbolizacién. En sus
elaboraciones son notorios los recursos que tenian a su alcance
para dar cuenta de las relaciones construidas, que se evidenci6 en
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los ejemplos presentados y en sus expresiones orales, a pesar de los
errores asociados a procedimientos de calculo.

El docente facilité una serie de exploraciones visuales, semanticas
y sintacticas en los estudiantes, de modo que alcanzaran niveles
mas elaborados de razonamiento y comunicacién de relaciones
matematicas. Estas ultimas se encargaron de validar las predicciones
que, inicialmente, se tejieron sobre la biisqueda del procedimiento que
calcula la suma de los angulos interiores de un poligono.

Las acciones llevadas a cabo por los estudiantes, tanto de tipo visual
como numérico, permitieron la obtencién del resultado esperado, mas
alla de que se presentaran de forma verbal, pues esta se fue moviendo
hacia representaciones simbélicas y numéricas.

Las interacciones en el aula muestran que los estudiantes fueron
influenciados por quienes asumieron la voceria en el debate, lo cual
facilit6 la comprensién del comportamiento de los datos de la tabla y
de la relacién matematica en cuestion. Este esta en consonancia con
lo sefialado por Mesa (2007) cuando afirma que “seria ingenuo pensar
que todo estudiante descubre, por él mismo, todas las formulas; sin
embargo, si puede aceptarlas con sentido cuando ha participado en su
basqueda” (Mesa, 2007, p. 16).

Ademas, el proceso de construccién de generalizaciones desde sus
diferentes recursos fue creciendo en argumentos, y representaciones
propias para confirmar sus predicciones, dado que las formas
comunicacionales les eran consustanciales a su proceso natural de
comprensioén. Por lo tanto, tal como lo sefiala Abrantes (2002), en la
matematica escolar, “el trabajo de los estudiantes deberia constituir
una verdadera y significativa experiencia matematica” (Abrantes,
2002, p. 95).

En las acciones de los estudiantes confluyen procesos de
sistematizacion, verificacién y estructuraciéon de procesos propios del
pensamiento matematico, los cuales se fortalecen en las diferentes
conexiones entre las ideas previas de los estudiantes y las nuevas. En
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palabras de Gardiner (1994) “las conexiones controlan el significado.
Asi que, si queremos darles significado apropiado a las nuevas ideas,
debemos establecer conexiones entre nuevas ideas y la experiencia
previa de los estudiantes” (Gardiner, 1994 citado por Moreno 2003,
p. 286).

Las acciones y voces de los participantes en este estudio reconocen
las situaciones problema como un contexto para la actividad
matematica de los estudiantes, manifestada socialmente en sus
distintas representaciones, fruto de sus acciones en asocio con otros,
sus pares de clase. Por ello, los contenidos matematicos superan la
visién estatica del modelo expositivo. De modo que comprendamos
a Sadovsky (2005) cuando afirma que “las ideas matematicas-los
conceptos, las estrategias, las herramientas, los modos de representar,
las normas-no existen independientes de las practicas asociadas a
ellas, un concepto no puede ser caracterizado a través de su definicion”
(Sadovsky, 2005, p. 116).

En este orden de ideas, la situaciéon problema actué como
detonador del repertorio de los estudiantes para construir de manera
particular un conocimiento nuevo, expresado a través de diferentes
representaciones, dependientes del contexto que las generaba. Asi lo
corrobora Rico (1995), cuando senala que:

Las representaciones matematicas son construcciones sociales...]
La construccién social ubica al conocimiento, la cognicién y las
representaciones en los campos sociales de su produccién, distribucién
y utilizacién]...]JEl conocimiento matematico como todas las formas de
conocimiento, representa las experiencias materiales de personas que
interactiian en entornos particulares, culturas y periodos histéricos
(Rico ,1995, p. 4).

Conclusiones

Si bien es cierto que los estudiantes no producen todas las teorias
esperadas, objeto de aprendizaje, desde una situaciéon problema,
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también lo es que se apropian de ideas y representacion de estas de
manera situada, desde las cuales interactiian con sus pares, profesory
companeros de clase.

En ese espacio de dialogo, sus construcciones matematicas se
amplian y se reorganizan hasta obtener una suficiente fluidez
conceptual y procedimental para ser utilizadas en la solucién de otras
actividades.

El hecho de que los estudiantes puedan producir ideas matematicas
desde sus propias experiencias muestra que el aprendizaje de
conceptos y relaciones matematicas, desde la interacciéon que genera
las situaciones problema, es un asunto tocado por lo humano, que
va mas alla de la mecanizacion de informaciones. De esta forma, el
conocimiento matematico escolar deja de ser una reproduccion de
definiciones y algoritmos, para resignificarse a través de diferentes
representaciones producidas y compartidas en la interaccién entre
pares, que le otorga una dimensién de construccién social. En otras
palabras, desde esta perspectiva, el conocimiento matematico es una
construcciéon humana. Ese es otro aporte de las situaciones problema
cuando del aprendizaje del estudiante se trata, permite que él, con
toda su subjetividad, participe en esa construccién, haciendo de las
matematicas escolares una realidad consustancial a su condicién
humana.

Las situaciones problema contribuyen al aprendizaje de los
estudiantes, en la medida en que se constituyen en un contexto de
mediacién, pues facilita la produccién de conocimientos de manera
situada y permite que las explicaciones y procesos de validacién sean
dependientes de esos asuntos especificos que las genera. De esta
manera, las situaciones problema se tornan en un espacio que sitiia
el aprendizaje de los estudiantes dentro de una practica social, que
posibilitala movilizacién de su actividad matematica desde sus formas
particulares de hacer y de reflexionar. En este orden de ideas, las
situaciones problema son un contexto para la actividad matematica,
en el que interactian estudiantes, profesor y conocimientos
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matematicos. A los estudiantes, les posibilita la exploraciéon de
conceptos, desde sus saberes previos, para construir relaciones
matematicas que se reorganizan como nuevas maneras de expresion
frente alos conocimientos implicitos en la situacién; en ese sentido, los
conocimientos matematicos emergen como construcciones situadas a
través de distintas formas de representacion y el profesor actia como
mediador para la sistematizaciéon compartida de las soluciones, dando
lugar a procesos de objetivacién.

Referencias

Abrantes, P. (2002). El papel de la resoluciéon de problemas en un contexto
de innovacion curricular (pp. 95 - 110). En Editorial Laboratorio Educativo
(Ed.). La resolucién de problemas en matemdticas. Teoria y experiencias.
Graé.

Mesa, O. (2007). Triangulo de Pascal en el planteamiento de una situacion
problema. Universidad de Medellin.

Moreno, L. (2003). Matematica Educativa. Aspectos de la educacién actual.
Progreso S.A.

Rico, L. (1995). Concepto de curriculo desde la educacion matematica. Revista
de estudios del curriculum, 1(4), pp. 4 - 24

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar Matematicas hoy. Miradas, Sentidos y Desafios.
Libros del Zorzal.

Sanchez, S. (1998). Fundamentos para la investigacién educativa.
Presupuestos epistemoldgicos que orientan al investigador. Cooperativa

Editorial Magisterio.

Taylor, S.J., &§ Bodgan, R. (1992). Introduccién a los métodos cualitativos de
investigacién. Paidés.

217



Mejoramiento del desempeino académico con el
uso de simuladores en el area de Matematicas

Jhon Fredi Pamplona Giraldo
Institucién Educativa Roman Gémez
Marinilla, Antioquia
ojpamplona@gmail.com

Resumen: El objetivo de esta investigaciéon fue determinar la
incidencia delusodel simulador PhET en el desempefio académico en el
area de Matematicas. Metodolégicamente se orienté desde un estudio
cuantitativo descriptivo de corte transversal, paralo cual se analizaron
cincuenta articulos. La muestra elegida fue de tipo no probabilistico
y corresponde a cuarenta y cinco estudiantes del grado tercero de
la Institucién Educativa Roman Goémez. Los datos se recolectaron
mediante tres encuestas pretest y tres postest, ademas de acceder a los
registrosinstitucionalesparalaconsultadeldesempefioacadémico.Los
resultados se analizaron mediante la prueba de hip6tesis empleando el
método de la diferencia de proporciones, se analizaron tres hipétesis
alternas que evaluaban tres niveles de desemperno, las cuales, en
todos los casos, fueron aceptadas. Se confirmé la influencia del uso
del simulador PhET en el desempeno, ademas, en el comparativo de
las encuestas, se encontré que los estudiantes mejoraron en aspectos
como el interés, el agrado por la asignatura y la autonomia.

Palabras clave: autonomia, desempeno académico, matematicas,
simulador PhET.
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Introduccion

La apatia hacia las matematicas es una condicién cada vez
mas reconocida en el dmbito escolar, debido a factores como la
implementacién de metodologias poco adecuadas a los procesos de
ensefanza-aprendizaje, a las creencias infundadas por los padres
respecto a la complejidad de su aprendizaje, entre otros aspectos. En
este punto, el uso de simuladores se consolida como una estrategia
empleada para la didactizacién de contenidos.

Eneldesarrollodel estudio,larevisiondeliteratura seagrupéa partir
de tres topicos. El primero corresponde a factores motivacionales,
a partir del cual se evidenci6 que elementos como la metodologia
empleada y el clima de aula son determinantes en el aprendizaje; un
segundo topico refiere, desde el punto de vista disciplinar, a los dos
constructos tedricos propuesto por Kieren (1980, como se cité en Butto,
2013) que fundamentan el aprendizaje de las fracciones: la relacién
parte-todo y la fraccién como cociente. Un ultimo tépico, presenta
el componente tecnolégico que, al incorporar elementos del modelo
conectivista de Siemens (2004), asume el aprendizaje como el “proceso
de conectar fuentes de informacién y puede residir en dispositivos no
humanos” (Siemens, 2004, p7).

Sobre esta base, se disenné una propuesta de intervencién basada
en el enfoque constructivista, el modelo pedagégico de la Institucién
Educativa Roman Gémez y el plan de estudios de matematicas del
tercer periodo. A partir en estos referentes, se implementé el proceso
de ensenanza-aprendizaje con el uso del simulador PhET, que agregb
un componente didactico y de interaccién. El propésito de este trabajo
fue determinar la influencia del uso de simuladores en el desempeno
académico de los estudiantes en los niveles basico, alto y superior del
grado tercero de primaria, para lo cual se enunciaron tres hipétesis
especificas, una para cada nivel; ademas del analisis de aspectos
motivacionales asociados al aprendizaje.
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En los resultados, mediante la prueba de hipétesis y el analisis de
los factores motivacionales, se evidencia un mejoramiento en el
desempeno académico y un aumento en el interés, agrado por el area,
asi como mayor autonomia en los estudiantes.

Metodologia

La metodologia propone un estudio cuantitativo descriptivo de corte
transversal. De acuerdo con Tucker, (2004),

Enlos disefios de investigacién transeccional o transversal se recolectan
datos en un solo momento, en un tiempo tnico. Su propésito es describir
variables y analizar su incidencia e interrelacién en un momento dado.
Es como tomar una fotografia de algo que sucede (Tucker, 2004, como
se cit6 en Hernandez & Mendoza, 2018., p.152).

La hipétesis se validé con base en una prueba de diferencia de
proporciones, que, en términos de Hernandez § Mendoza (2018),
consiste en “una prueba estadistica para analizar si dos proporciones
o porcentajes difieren significativamente entre si”(p 313). La hipétesis
de investigacién (H1) se enuncié de esta forma: el uso de simuladores
PhET influye sobre el desempefio académico de los estudiantes del
grado tercero.

Para el desarrollo del estudio se implementaron dos instrumentos:
la compilaciéon documental y la encuesta. La primera, de acuerdo con
Ander Egg (1995) consiste “en ponerse en contacto con esa parte de
la realidad que se ha de investigar, en la que se ha de actuar, a través
de lo que otros vieron o estudiaron de ella”(p142). Esta técnica se
empled para consultar diferentes fuentes y documentos numeéricos
o estadisticos. En esta investigacion, se indagé sobre los informes de
rendimiento académico del grado tercero, correspondientes al afo
2019.

Por su parte, la encuesta se emple6 con el fin de establecer un
diagnoéstico sobre la variable independiente y la motivacion, en ella
se abordaron aspectos como acompanamiento, responsabilidad y
compromiso. La encuesta se realiz6 online mediante formulario
de Google Forms. Se aplicaron tres encuestas diagndsticas y tres de
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evaluacién a estudiantes, padres de familia y directivos para medir
resultados de las variables de caracterizacion.

Con base en estos instrumentos, se pusieron en funcionamiento la
variable dependiente, desempenoacadémico, y elanalisis dela variable
independiente, asi como la evaluacién del factor motivacién. Los datos
obtenidos se tabularon y se representaron en tablas de frecuencia y
graficas para determinar la proporcién de cada una de las respuestas.
A partir de los resultados del diagnéstico, se realiz6 la comparaciéon de
los resultados y analisis para establecer conclusiones.

La muestra considerada en el estudio corresponde a una de tipo no
probabilistica. La muestra estuvo constituida por cuarenta y cinco
estudiantes del grado tercero institucién educativa Roman Gémez del
municipio de Marinilla, Antioquia, cuyo promedio de edad de ocho
anos; en su mayoria, de género femenino y pertenecientes al estrato
dos y tres.

Resultados y discusion

En la interpretacion de resultados se empled el analisis estadistico
de las variables mediante de la prueba de hipétesis y los factores
motivacionales asociados al desempefio académico. En la prueba de
hipétesis, para confirmar la hipétesis alterna, se analizaron hipétesis
especificas, una para cada uno de los tres niveles de desempeiio
académico, enunciadas de la siguiente forma:

1. La proporciéon de estudiantes en los niveles alto y superior es
mayor.

2. La proporcién de estudiantes en nivel desempeiio basico es
menor.

Para el analisis de los datos se empleé la formula de la diferencia de
proporciones, donde los resultados entre los valores de prueba y critico
debian ser diferentes. Dado que el valor de prueba es menor en todos
los casos, se validé la hipétesis alterna. Las tres hipotesis especificas
fueron aceptadas, pues se confirmé la influencia del uso del simulador
PhET en el desemperno académico.
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En el analisis de factores motivacionales, la evaluacién del
acompafiamiento muestra una disminucién; en la referida a la
autonomia se evidencia una variacién significativa al aumentar
treinta puntos porcentuales. Al contrastarla con el acompanamiento
se determiné un posible indicio de una relacién inversa entre ambos
aspectos, pues, se produjo una disminucién en el acompanamiento y
un aumento en la autonomia. Estos resultados son coherentes con lo
sostenido por Lépez, (2017), quien afirma que el uso de simuladores es
un factor que favorece. La autonomia.

En lo referido al interés por la asignatura se registré una variacién
importante, pues se observa un aumento del 30 %. Este resultado es
convergente con las tesis expuestas por Henao (2014) eIribarren (2014),
en las que se entiende que los estudiantes desarrollaron competencias
cientificas y mayor interés y motivacién por la asignatura.

Discusion

La influencia del uso de simuladores en el desempeiio académico,
probado en la hipétesis, concuerda con las experiencias desarrolladas
con el uso de simuladores PhET, como, por ejemplo, la realizada por
Diaz (2017), quien demostrd, mediante una investigacién explicativa,
la influencia de uso de este tipo de simuladores en el aprendizaje
de las fracciones en los estudiantes de secundaria bajo condiciones
especificas. Se establecieron puntos de encuentro con Zurita, (2015),
que, al intervenir en sus clases de fisica, determiné la influencia y
el potencial de los simuladores en el aprendizaje y en el desemperio;
asi mismo, los incluyé entre los mas recomendados para procesos
educativos. Finalmente, se puede mencionar el trabajo de Hensberry
etal. (2013), quienes sustentaron los simuladores como estrategia para
alcanzar estidndares basicos comunes para las matematicas (CCSSM).

En cuanto a los resultados de la propuesta pedagégica se identifican
similitudes con otros estudios como los desarrollados por Wickham
82016), quién propone la tecnologia de micro-mundo, un modelo de
aprendizaje del siglo XXI. La convergencia con este estudio esta en
que ambos parten de una pedagogia constructivista contextualizada,
aunque la herramienta tecnolégica es diferente. En los dos trabajos, los
resultados resaltan un mayor interés de los estudiantes por el uso de la
tecnologia. También se reconoce una relacién con el trabajo Hensberry
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et al. (2013), quienes establecieron que el aprendizaje de las fracciones
en espacios de simulacién puede dar resultados mas significativos.

Conclusiones

Evidentemente, hubo un mejoramiento en el desempeio académico,
como se demostré al comprobar la hipétesis. Esto convierte el uso de
simuladores en el aprendizaje de las matematicas en una estrategia
valida para replicar en las demas asignaturas y niveles educativos de
la institucioén.

Se efectu6é un cambio de percepcién en la comunidad educativa
acerca del uso de la tecnologia, debido a que se produjo una variacién
en la mentalidad de los participantes al concebir la tecnologia como
herramienta de aprendizaje y dejar de estigmatizar a los dispositivos
electrénicos (smartphone o tablet) como elementos distractores sin
ninguna finalidad pedagoégica.

La implementacién de simuladores gener6 mayor autonomia en los
estudiantes a medida que avanzaban en el desarrollo delas actividades,
pues se redujo el acompanamiento y mayor dominio de los temas
al familiarizarse con la interfaz del simulador, lo cual se tradujo en
mayor motivacion e interés.

En el aspecto social, uno de los mayores impactos estuvo en que la
familia se reunié en torno al aprendizaje con el uso tecnologia. Tanto
padres de familia como estudiantes participaban simultdneamente
de los encuentros via Zoom, se involucraban en el desarrollo de las
actividades, en la solucién de las preguntas, en la construccién de las
simulaciones y en la adecuada presentaciéon al momento de enviar las
actividades.

Enelaspectopedagégico, porprimeravezenlainstitucién,searticuld
un proyecto de investigacion que, partiendo del modelo pedagégico,
involucraba la tecnologia en el aprendizaje de las matematicas,
especificamente, en el aprendizaje de las fracciones, e incorporaba
los principios y conceptos de la teoria conectivista de (Siemens G. ,
2004). Estos aspectos redundaron en mayores procesos didacticos de
los contenidos y mejores aprendizajes, que se tradujo, a su vez, en un
cambio de mentalidad en los padres, estudiantes y directivos.
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Resumen: Esta investigacién pretende contribuir a la comprension
del proceso de ensenanza aprendizaje de las ciencias naturales en
joévenes de educacién media, a partir de un modelo ecolégico aplicado
en el marco del semillero de investigacidn escolar Cultura verde de la
Instituciéon Educativa Alfonso Lépez Pumarejo del municipio de Puerto
Berrio, Antioquia. La investigacion se desarroll6 con ocho estudiantes
del grado décimo, a través de un disefio de estudio de caso. Se analiz6
la efectividad de la teoria modelo ecolégico de Doyle en la practica
pedagobgica de las ciencias naturales y en el fomento de habilidades.
El estudio evidencié que la interrelacién con el entorno natural,
promovida por la investigacién desde casa, mejora el desempefio
académico curricular de los estudiantes y su interés por el area.

Palabras clave: conciencia ambiental, modelo ecolégico de Doyle,
semillero de investigacion educativa

Introduccién

PuertoBerrioesunmunicipioconpotencialesservicios ecosistémicos
que favorecen su desarrollo econémico y cultural. El rio Magdalena es
testigo dela historia comercial de este municipio del Magdalena medio,
que cuenta con ventajas de interconexién con ciudades importantes
del pais, y que estuvo ligado al Ferrocarril de Antioquia. Con la
desaparicion de los ferrocarriles y el deterioro del rio, se estancé el
desarrollo econémico de esta subregion; no obstante, se fortalecieron
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los latifundios ganaderos, que dio paso a una economia agropecuaria,
minera y, como consecuencia, a la tala de arboles. También, como lo
advierte el Centro Nacional de Memoria Histérica (2014), entre las
décadas del ochenta y el noventa, el Magdalena medio se vio agobiada
por los influjos conflicto armado (CNMH,2014, p. 21). Estas actividades
econémicas no sostenibles han producido deterioro ambiental,
desempleo, pandillas y procesos de migracion de la poblacién juvenil
portena a la capital antioquena.

De acuerdo con el SIMAT (2022), la Institucién Educativa. Alfonso
Lopez Pumarejo brinda educacién a 1463 estudiantes, en los niveles de
primaria, secundaria y media técnica. En particular, los estudiantes
de media se muestran desinteresados y desmotivados en el area
de ciencias naturales-quimica; ademas, desconocen el potencial
hidrolégico, los servicios ecosistémicos que fundamentan la identidad
portena y cultural del territorio en torno a los ecosistemas. A raiz de
esto, surge el semillero de investigacién escolar Cultura verde. como
un espacio extracurricular de proyeccién institucional que se orienta
a la integracién de ensefianzas ambientales, bajo la perspectiva y
estructura de un modelo pedagégico que se orienta al desarrollo
sostenible y la calidad de vida de la poblacién, que, en palabras de
Carrillo & Cauca (2019), convoca personas comprometidos a “pensar,
aprender y actuar para generar una cultura ambiental” (p. 174).

De esta forma, aparece la tarea de considerar un modelo pedagégico
que estudie la realidad natural del aula, sin condicionar y manipular
variables del contexto, que posibilite intercambios fiables y evite que se
deformela naturaleza y el flujo de los significados de los participantes.

No requieren Unicamente captar sucesos y comportamientos, sino
descubrir intenciones, identificar el sentido de las formas, las
reacciones, los mensajes. Se exige del profesor una significativa
capacidad para detectar el verdadero efecto que las tareas académicas
y los intercambios psicosociales tienen en el aprendizaje (Pérez Gémez,
1987, p 204).
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Para Doyle (1977), en un escenario de negociacion, tiene validez la
reciprocidad entre actuaciones-calificaciones, dado que prescribe
la estructura de tareas, las mismas que son responsables de las
demandas de aprendizaje y el comportamiento del aula, dentro de
una estructura social de participacién. Doyle (1977) manifiesta que
existen tres tipos de demandas de aprendizaje que se derivan de
la necesidad de comprender el aula: esquemas de interpretacion,
seleccién de estrategias de procedimiento y aprendizaje de estrategias
de comportamiento social (Doyle, 1977, p. 10).

El concepto de habilidades investigativas es descrito como un
mecanismo para mejorar desempeinos académicos u otras habilidades
eincidirenla formaciénintegral del sujeto, como elementos necesarios
para la generacién de una cultura investigativa. Al respecto, Reyes,
(2013) manifiesta que los estudiantes del bachillerato son de vitales en
el desarrollo de las habilidades investigativas; de ahi, la importancia
de proponer estrategias didacticas que inciten una actitud favorable
los haga participes de investigaciones y estimulen el pensamiento
critico para la civilidad. Cuestiones que para Hernandez se reducen a
habilidades instrumentales y sociales.

Ahora bien, de acuerdo con Febles (2004, como se cité en Gomera,
2008), la educacién ambiental o educacién para la sostenibilidad debe
activarla:conciencia ambiental dela persona. Entendida esta como “el
sistema de vivencias, conocimientos y experiencias que el individuo
utiliza activamente en su relaciéon con el medio ambiente Febles (2004,
como se cité en Gomera, 2008, p.2)

En atencién a lo anterior, el objetivo de este estudio es analizar la
influencia del modelo ecolégico de Doyle en el desempeiio investigativo
y ambiental desde casa —educacién remota por circunstancias de
contencién de pandemia— en el semillero de investigacion escolar. de
la LE. Alfonso Lopez Pumarejo: Para ello, se propone documentar la
implementacién del modelo ecolégico de Doyle con dos propésitos: 1)
describir la concepcién ecoldgica de la vida del aula y las habilidades
investigativas y ambientales, y 2) examinar su influencia en los
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procesos de ensefianza y aprendizaje del area de ciencias naturales,
y el fomento de las habilidades cientificas de caracter contextulizado

Metodologia

La presente corresponde a una investigacion cualitativa con disefio
de estudio de caso. De acuerdo con Hernandez et al. (2014, este disefio
se encamina a

comprender y describir los fenémenos, desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacién con su contexto,
al interior del S.I.E (unidad de analisis). en desarrollo de la formacién
investigativa ambiental en su territorio relacionada con el fomento
de habilidades, lo cual, permite documentar la esencia del proceso de
formacién educativo” (Hernandez et al., 2014, p. 391).

En este estudio, se reconoce una estrecha relacién entre el disefio
estudio de caso y el modelo ecolégico de Doyle, puesto que se basa
en describir y comprender las experiencias de los sujetos en cada
intervencion presentada, como lo aclara Pérez Gémez (1987):

Respetan el espacio natural, que se centran en el analisis de casos,
que se apoyan en la observacién participante, en el contraste de
interpretaciones, la triangulacién, en el disefio de enfoque progresivo,
en la aprehensién de acontecimientos y representaciones (p.210).

En relaciéon con las caracteristicas del estudio de caso, se debe
sefialar, tal como lo indican Alvarez y Maroto (2012) que este tipo de
disenos ofrece una:

Descripcién minuciosa contextualizada del objeto de estudio
(estudio holistico, heuristico e inductivo), desvela relaciones entre
una situacién particular y su contexto, con procesos de negociacién
entre el investigador y los participantes de forma permanente, usa
multiples fuentes de datos y el analisis es global e interrelacionado.
Los resultados surgen del trabajo de campo,” (2012, p. 3).
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La investigacion se realiza en el contexto del semillero de
investigacion escolar Cultura verde de la I.E. Alfonso Lépez Pumarejo,
con la participacién de ocho estudiantes de grado décimo que cuentan
con cierta trayectoria investigativa.

Para la recolecciéon de datos, inicialmente, se emple6 una guia
didactica de aprendizaje autéonomo que registra la ejecucién del
proceso de ensenanza aprendizaje bajo el modelo ecolégico de Doyle,
en modalidad educacién remota; ademas, se emplearon con técnicas
la observacién participante, la entrevista y. el analisis documental y,
registrado en un diario de campo.

Para el analisis y discusién de resultados, se transcribieron los
datos recogidos a partir de la aplicacién de las diferentes técnicas e
instrumentos. Partiendo del principio de triangulacién, los datos
obtenidos en la intervencién pedagégica se organizaron en una matriz
de analisis correlacional. Esta matriz permitié la categorizaciéon de
primer plano (frases literales clave, hallazgos) de cada instrumento
y poner en dialogo las observaciones, las interpretaciones del
investigador y los discursos de los participantes con las categorias
de primer orden: concepcidén ecolégica del aula y habilidades
Investigativas ambientales, que derivan de los referentes, para obtener
la categorizacién emergente que responde a los objetivos del presente
estudio.

Resultados y Discusion

El paradigma ecolégico implementado propicié aprendizajes
significativos en los estudiantes, asi como el conocimiento de
expectativas, motivaciones, valores y experiencias de los participantes
en un determinado contexto sociocultural que incluye la familia, la
comunidad, el sistema educativo. Teniendo en cuenta la subjetividad
y particularidad que incorpora el estudio de caso, se presentan, a
continuacioén, los resultados del estudio.

En principio, se reconoce la efectividad del modelo ecolégico
implementado, puesreconocelascaracteristicasecolégicasyculturales
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del proceso de aprendizaje de cada participante, bajo la modalidad de
educacién remota. Asi mismo, se establece que el modelo de Doyle
(1977) es compatible con las dinamicas vivenciales experimentadas
en el estudio de caso. De esta forma, el intercambio, las actuaciones
y calificaciones condicionan y determinan los modos de aprender
y ensenar, interacciones del estudiante, del grupo y la forma de
relacionarse con el conocimiento académico. También se producen, al
interior del aula o grupo social, procesos de negociacién que permiten
regular los intercambios, principalmente, cuando se imponen nuevas
estrategias, canales de atencién, ritmos y disponibilidad de recursos
en el contexto de una educacién remota, que entra a humanizar y
garantizar el proceso de ensenanza y aprendizaje.

Tal como lo sugiere Reyes (2013), las habilidades investigativas
implicadasenelusodelasTICeneducaciéonremota,laarticulaciénsocial
y la promocién de valores ambientales cuando hay interaccionismo de
diversas realidades con su entorno adquieren sentido al reconocer la
ecologia del aula.

Las categorias emergentes expresan un ajuste con las categorias
referenciales. El estudio de caso realizado muestra una descripcién
minuciosa del semillero de investigacion educativa, a partir de lo cual
se document? . la implementacién del modelo. Ademas, establecié la
concepcidén ecolégica del aula y permitié conocer de primera mano las
habilidades investigativas ambientales que se desarrollan a partir del
vinculo entre la ensefianza remota y el modelo ecolégico de Doyle, lo
cual define una influencia significativa en la formacién integral de los
estudiantes.

Conclusiones

Es de vital importancia que el docente tome como base de
investigacion y teorice sobre las practicas que implementa dentro del
aula, pues las indagaciones realizadas por los docentes influiran en
la innovacién y mejora curricular. Es pertinente el disefio de estudio
de caso con la teoria implementada en el modelo ecolégico de Doyle
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debido a que las fases de la metodologia permitieron la aproximacién
profunda y detallada de las realidades de los sujetos participantes en
el estudio. Ademas, comprueba la efectividad de la teoria en el analisis
global de los datos recogidos durante la implementacién e inmersién
deldocenteinvestigadorenlasvivencias eintercambios enlos procesos
de aprendizaje de los demas agentes de aula.

Las categorias resaltan la atencién personalizada del docente
como imprescindible para despejar dudas o guiar las ambigiiedades
y disminuir los riesgos de la estructura de las tareas académicas;
asimismo, la motivacién y la conciencia del autoaprendizaje de los
estudiantes junto con la adaptaciéon provisional que modificé al
contexto para ambos roles en garantia del servicio educativo. Ademas
de la valoracién de las habilidades investigativas, conservando la
empatia de las relaciones interpersonales en mediacién virtual, se
fortaleci6 el trabajo en equipo delas dinamicas del aula. Por tltimo—no
menos importante— se incentivoé el apego y valoracion de las riquezas
de su territorio que no conjuga apropiadamente la cohesién social del
cuidado al medio ambiente.

El objetivo general del presente estudio de caso se orient6 a describir
el comportamiento ecolégico del aula, mediante la implementacién
didactica del modelo pedagégico a la luz del modelo ecolégico de
Doyle, bajo el propésito de fomentar las habilidades investigativas en
los estudiantes en el proceso de ensenanza y aprendizaje de ciencias
naturales. De esta forma, el fortalecimiento de las habilidades
investigativas y ambientales dentro de un semillero de investigacién
escolar, que se origin6 como alternativa extracurricular para
incursionar en dichas habilidades y complementar las habilidades
cientificas ante saberes en ciencias naturales descontextualizados,
permiti6 explorar respuestas a través de la observacién, la indagacién
y la experimentacién.
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Resumen: Esta investigacién tuvo como objetivo fortalecer las
competencias lecto-escriturales en los estudiantes del grado cuarto de
la Institucién Educativa Eduardo Aguilar de Yolombé, mediante el uso
de las nuevas tecnologias y de entornos de aprendizaje a la vanguardia
del siglo XXI. El enfoque aplicado en el proceso de investigacién fue
mixto, puesto que se llevo a cabo un analisis basado en el paradigma
cualitativo y cuantitativo. El entorno virtual de aprendizaje
implementado fue Edmodo, a partir del cual se implementaron
diferentes actividades pedagogicas que fortalecieron los procesos de
lectura y escritura. De esta manera, se mejor6 la apropiacién de la
lectura y la escritura en los estudiantes del grupo seleccionado.

Palabras clave: ambiente virtual de aprendizaje, estrategias
didacticas, lectura y escritura, investigaciéon mixta, TIC.

Introduccion

Esta investigacion surge de la necesidad de presentar nuevas
opciones educativas frente a la problematica del bajo rendimiento
académico en el area de espanol de los estudiantes del grado cuarto de
la Institucién Educativa Eduardo Aguilar. Esto porque la lectura es un
proceso psicolingiiistico en el que interactian el lector y el texto.

Se trata de un suceso multidimensional de espacios contextuales de
caracter sociocultural, que corresponde a un determinado contexto
social. Esta determinada, ademas, por las actitudes, y motivaciones
frenteal ejerciciomismoexpresadoatravésdelrendimientoacadémico
y deseo de saber.
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Estas cuestiones convocan a la implementaciéon de estrategias
pedagobgicas orientadas desde la lectura y la escritura. Por ello,
un espacio virtual que conjuga las habilidades lingiiisticas y las
expectativas de los ninos frente al internet se convierte en un
ambiente para desarrollar las competencias para la vida. La invitacién
es a promover esta fusiéon desde los primeros grados escolares, puesto
que alli se crea la pasion y el deseo de saber.

Esta investigacion vincula las TIC con los procesos lecto escriturales
en la basica primaria, con el fin de generar nuevos caminos para su
aprendizaje y ensefianza. De esta forma, se implementa Edmodo, un
ambiente virtual de aprendizaje, como recurso didactico y, con ello, se
proponemejorarlas falenciasque presentanlosestudiantes. Edmodoes
una herramienta de facil interaccién y presenta diferentes actividades
innovadoras y entretenidas: cuentos interactivos, sopas de letras,
relatos, entre otras, que favorecen las habilidades comunicativas; asi
mismo, redefinen el rol del maestro al convertirlo en el facilitador de
procesos que aseguren el crecimiento personal de sus educandos.

Metodologia

La investigacién se inscribe en el enfoque mixto. Al respecto,
Hernandez et al. (2014) sefialan que

Los métodos de investigacién mixta son la integracién sistematica de
los métodos cuantitativo y cualitativo en un solo estudio con el fin de
obtener una “fotografia” mas completa del fenémeno. Estos pueden
ser conjuntados de tal manera que las aproximaciones cuantitativa y
cualitativa conserven sus estructuras y procedimientos originales (p.546).
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El contexto educativo y poblacional en el que se enmarca esta
investigacion corresponde al de los estudiantes del grado cuarto de la
Instituciéon Educativa en mencidn. Los criterios de seleccion seguidos
obedecen a que son estudiantes que presentaron dificultades en el area
de Lengua castellana, que interferian en su desempeiio en las demas
areas de conocimiento. Ademas, mostraron desmotivacion frente a la
compresion textual y a las actividades rutinarias en el aula de clase.
A lo anterior, se suma que los padres y los acudientes no realizan un
acompanamiento adecuado.

Ahora bien, el método empleado se concibié en etapas; que
permitieron la recoleccién de los datos cuantitativos y cualitativos en
un mismo estudio. Desde esta perspectiva se precisé el fenémeno objeto
de estudio: el proceso de compresion lectora y el uso de plataformas
virtuales inteligentes como medio para cualificar el desempefio de los
estudiantes del grado cuartode Institucién Educativa Eduardo Aguilar.
Al respecto, en términos de procedimiento, se defini6 un enfoque
de corte etnografico que permitid, en su dimensién descriptiva,
comprender la dinamica escolar, lo cual se realiz6 mediante la
herramienta Edmodo. En ese sentido, en primera instancia, se
identifico, a través de la observacion directa del grupo, la problematica
sobresaliente; la cual se estableci6 a partir del proceso de interaccién
con los estudiantes y evidencié las deficiencias lecto escriturales, a fin
de visualizar la posible solucion para superar dichas falencias.

Por otra parte, los instrumentos empleados para la recoleccién de
los datos estan conformados por una evaluacién diagnéstica (pretest)
aplica a los estudiantes, que se aplicé a la poblacién muestra de
investigacion ( estudiantes del grado cuarto de basica primaria); una
encuestadepercepcion TIC aplicadaadocentes,conel findedeterminar
las condiciones que tenian para realizar sus practicas académicas y el
nivel deintegracién delas TICS para el aprovechamiento de estrategias
didacticas en este plantel. La encuesta a docentes y estudiantes
permitié medir diferentes componentes que ayudaron a estructurar
la variable independiente en cuanto al disefio de una propuesta
pedagobgica soportada en los recursos tecnolégicos y la interaccién que
tiene la institucién educativa con las TICS.
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Por otra parte, se realizé una evaluacion final de validacion (postest),
que permitié6 validar o reconocer los avances del proceso de ensenanza
y aprendizaje teniendo en cuenta criterios, logros, indicadores o
componentes previamente constituidos dentro de la investigacion. Tal
como lo sugieren Para este caso, los autores Hernandez Sampieri, et al
(2014), la evaluacién final no se usa para medir si la poblacién ocupa
el primer lugar o el Gltimo, sino se orienta a establecer un contraste
entre los resultados que ha generado el proceso investigativo.

Resultados y discusion

De acuerdo con los resultados estadisticos, se puede concluir que
existenmaestrosindiferentesalasnuevastecnologiasdelainformacién
y la comunicacién. Son personas que, si bien hacen uso ocasional de
ellas, no muestran inclinacién alguna por el uso y aprovechamiento
de herramientas tecnolégicas educativas; no obstante, comprenden
la importancia de la implementacién de las TIC para el mejoramiento
escolar. De igual forma, se encuentran receptivos al aprovechamiento
y la capacitaciéon de las nuevas tecnologias.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede proponer que es posible la
implementacién de herramientas tecnologicas para el fortalecimiento
de habilidades en la lectura y escritura a través de Edmodo 2020, como
un entorno virtual de aprendizaje.

Se resalta dentro de los hallazgos el impacto positivo del proyecto
en los estudiantes del grado cuarto, pues, aunque los reconocemos
como nativos digitales y sabemos de su uso de las redes sociales para
intercambiar ideas e intereses con sus amigos, no habian tenido
la oportunidad de vincularse con el maestro y sus compafieros en
escenarios académicos desde una plataforma virtual. El ejercicio
resulta provechoso en tanto se despejan temores, se adquieren
competencias colaborativas, pues el bagaje como usuarios de las redes
sociales les permite moverse con mayor soltura por las indicaciones y
pasos que se requieren para poder funcionar en la red y, en la medida
que sus compaineros necesitan ayuda, la intercambian con facilidad.
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Otro hallazgo refiere a la motivacién y la capacidad de trabajar en
equipo. El ejercicio propuesto ayudé a movilizar el trabajo en equipo
a lo largo de las distintas actividades, es decir, de construccién con
el otro. Condicién que permite la activacién de la zona de desarrollo
proxima para que los mas avezados ayuden, desde su experiencia y sus
aprendizajes, a los otros que aiin no lo logran.

Es de anotar que lo aprendido propicia un trabajo que agrada,
motiva y resulta significativo, se asimila y acomoda a los esquemas
de pensamiento de los estudiantes. En ese sentido, los estudiantes
reconocen las bondades de la propuesta metodolégica, pues leer se
convierte en una herramienta para habitar el ciberespacio y ayuda a
potencializar las competencias. Ademas, los nifios mejoran su deseo y
sus habilidades lecto-escriturales. La estrategia pedagdgica con ayuda
de Edmodo y Educaplay desarrollada en la instituciéon educativa
fortaleci6 la lectura y la escritura en estudiantes del grado cuarto. Los
hallazgos muestran estudiantes mas comprometidos y motivados con
su aprendizaje.

Este proyecto se posiciond como un referente importante, en
la medida en que ofrece una visién critica de los procesos de
fortalecimiento de la comprensién lectora y, a su vez, formulé una
propuesta para potenciar dichas practicas a través de entornos
virtuales de aprendizaje; por lo tanto, es constituye en una referencia
para el trabajo mancomunado, institucionalizandolo a futuro en tanto
generador de resultados innovadores relacionado con la ensefianza de
la comprensién lectora.

Conclusiones

Si bien en el estudio se resolvieron los objetivos planteados, existen
algunas lineas de investigacién que podrian ser ampliadas. Dada la
importancia del tema abordado, en la actualidad y en los tiempos que
trajo la pandemia, se recomienda darle continuidad a la investigacion;
por ello, se muestran las siguientes rutas a fin de precisar lineas de
investigacion a futuro.
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Disenar propuestas que vinculen las TIC y a los maestros de la
institucién educativa produjo en los estudiantes mayor interés a la
hora derealizar cada una delas actividades que se propusieron a través
del desarrollo de una estrategia metodologia de estas caracteristicas.

La implementacién de la propuesta en tiempo de pandemia generé
dentro del nucleo familiar mayor acompanamiento y participacion,
lo cual influyé en el fortalecimiento de los lazos entre los miembros
y, por ende, los aprendizajes fueron de mayor significancia. Esta
posible ruta tematica, a futuro, podria generar un escenario en el que
la investigacion vincule familia-escuela y estudiante.

Ahondar en la formacién de los maestros para que vinculen los
entornos virtuales de aprendizaje implica proponer el conocimiento de
las diferentes areas del curriculo en articulacién con la formacién del
ser. Del mismo modo, al ser parte de una nueva forma de concebir los
procesos de formacion, este abordaje impacté tanto en la consecucién
de resultados positivos para los estudiantes, como en la institucion,
puesto que un ejercicio investigativo en esta linea puede ayudar a la
comprensién de las formas en que los dirigentes de las instituciones
educativas pueden acogerse a las nuevas tecnologias.

Por ultimo, estos resultados se proyectan como un aporte
investigativo que fundamente otras investigaciones del mismo corte
y proyectados a otros grados dentro de la misma institucién como un
modelo de intervencion en el mejoramiento de la comprensién lectora.
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Concepciones de maestros y estudiantes ante el
inglés, una tarea problematica (estudio preliminar)

Sneider Quintero Vargas
Institucién Educativa Rural El Hato
Caicedo, Antioquia
sneiderquintero@gmail.com

Resumen: El articulo presenta una aproximacién al problema del
inglés al interior de la ruralidad y tiene como principales propoésitos
establecer las concepciones ante dicha asignatura tanto en docentes
como estudiantes. El paradigma de la investigacion desarrollada es el
cualitativo, con un enfoque hermenéutico interpretativo, a través del
dialogo y la conversacion para caracterizar y comprender la cuestion
en diez estudiantes de la basica secundaria y cinco docentes de aula.
Hasta el momento, el estudio revela que los estudiantes conciben un
segundo idioma como una herramienta importante para la vida, no
obstante, requiere de acciones distintas que apunta a la mejora tanto
de los propios estudiantes como de los docentes. Estos tltimos varian
entre el escaso manejo didactico, la apatia y la capacidad de gestién
personal para llevar a cabo una practica de aula comprometida.

Palabras clave: concepciones y las practicas, hermenéutica, inglés,
ruralidad.

Introduccion

El estudio se ubica en la Instituciéon Educativa Rural El Hato del
municipio de Caicedo, Antioquia, epicentro del curriculo moévil,
estrategia de gestion directiva y académica cuya naturaleza es el
transito de los maestros de la modelo flexible post-primaria y mono
docencia al modelo del maestro itinerante o maestro que rota y se
enfoca en su area de idoneidad. Este transito muestra la ausencia de
docentes de inglés idoneos en las sedes educativas. Por lo general, esta
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area se les asigna a docentes relacionados con las humanidades y las
ciencias sociales, quienes, en su mayoria, se declaran inconformes y
argumentan que los conocimientos o deseos ante tal encomienda son
minimos en atencién a lo parametrizado por el MEN.

Este proyecto nace de los apuros del docente y se posiciona como
una manera de comprender las razones de los bajos indices de
calidad, las motivaciones e intenciones de aprendizaje frente al
inglés. Esta situacion problematica se define desde la experiencia y
los antecedentes investigativos. Aunque el estudio de Cronquist y
Fiszbein (2017), sefiala que, en Colombia, el nimero de profesores de
inglés estaba cerca a los 15.300; hoy, en 2022, apenas un profesor de
inglés ha llegado —hace pocos meses— a Caicedo, lo cual demuestra la
falta de dinamizacién de la politica de bilingliismo que, aunque nace
en 2004 con el propédsito de lograr que los estudiantes mejoren el nivel
de inglés del pais y sean competitivos ante las exigencias del mundo
globalizado, sus resultados atn no son tan visibles. De acuerdo con
Diaz y Santana (2020), al analizar los resultados de las pruebas ICFES
durante los afios 2014 a 2018, senalan que, si bien se ha incrementado
el nivel de desempeifio de los estudiantes, todavia sigue siendo muy
bajo, puesto que el 41,8% de ellos, en el 2018, se ubican en el nivel -A, y
solo un 7, 8% esta en el nivel B1.

Estos datos representan el trabajo del gobierno nacional durante
los Gltimos anos, el cual se observa lejos de lo propuesto. El territorio
antioquefio muestra que el 6,9% esta en Bl y todavia el 45, 5 % en un
nivel -A. Nuestro departamento es predominantemente rural, con
amplias zonas dispersas y de dificil acceso, en donde se convive con
la falta de recursos, herramientas didacticas y posibilidades para la
ensenanza, ademas de a falta de motivacién de muchos maestros
para seguir formarse en el area. Como una manera de enfrentar
esta compleja realidad, el Ministerio de Educaciéon Nacional crea su
Programa Nacional de Bilinguiismo (PNB) (2014-2019), estrategia para
la calidad educativa, de acuerdo con los desafios competitivos del
mundo globalizado y que pretende mejorar el nivel de desempertio en
inglés en Colombia; no obstante, la deuda con el sector rural, en este
frente, sigue presente.
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Este escenario, contribuye a comprender el problema no solo desde
lo que falta, sino desde las acciones que los docentes emprenden para
disminuir las limitaciones frente al tema. Por otro lado, Hurie (2018)
en su texto ;Inglés para la paz? Colonialidad, ideologia neoliberal
y expansion discursiva en Colombia Bilingilie, se plantea si el inglés
puede contribuir a la implementacién de la paz, y se pregunta junto
con docentes sobre la presencia de dicha lengua al interior de los
procesos educativos. Entre los resultados analizados por Hurie (2018)
estd que un docente concibe las pruebas de estado desconectadas de lo
propuesto curricularmente por el MEN, en esa medida, lo evaluado en
los examenes estandarizados aparece desconectado con el territorio.
Con esto, se demuestra que el inglés puede afectar negativamente a la
paz dada la arbitrariedad que refuerza un caracter colonizador.

Por su parte, la investigacién de Mocada y Chacén (2018) titulada
La hegemonia del inglés: una mirada desde las concepciones de un
grupo de profesores de inglés en Venezuela muestra una perspectiva
acritica y neutral del inglés. Para los docentes ha sido provechoso
como herramienta para la comunicacién y el progreso profesional y
académico de las personas. El estudio de Mocada y Chacén (2018) toma
distancia de la concepcién de ideologia y dominacién cultural.

En este proceso se ha pensado que para la formulaciéon de la
pregunta es esencial recordar el lugar légicamente protagénico que
deben ocupar los estudiantes en el proceso de investigacién. Dentro de
los estudios revisados no se identifican concepciones frente al tema;
sin embargo, se reconoce que estos consideran el inglés como una
opcién de aprendizaje, cuando se les presenta de forma distinta a las
tradicionales. Frente a esto, Macias (2017) sefiala que el desarrollo de
la expresién oral en inglés a través del juego de roles en estudiantes
en situacion de riesgo muestra las percepciones de los estudiantes. La
autora presenta las concepciones en dos vias: la primera tiene que ver
con la expresion del estudiante con respecto a la dificultad de un juego
que requiere verbalizacion en inglés, lo cual es exigente para ellos; y la
segunda se refiere a identificar en la experiencia lo practico, atractivo
dado su caracter dinamico.
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Esta investigacion tiene relevancia para el estudio, pues nos acercan
a lo que piensan los estudiantes sobre las formas que llega el inglés al
aula declaseycomo estodeterminala forma de concebirlo. En atencién
de lo anterior, este proyecto de investigaciéon en construccién parte
de la siguiente pregunta: ;cuales son las concepciones sobre el inglés
tienen diez estudiantes de post-primaria y cinco docentes rurales del
municipio de Caicedo, Antioquia? Para abordar este interrogante, el
estudio se propone identificar y analizar narrativas de estudiantes y
docentes en torno al tema.

Metodologia

Taylor y Bogdan (1992) reconocen a la investigacion cualitativa como
humanista, donde el investigador busca entrar a lo intimo de diversas
formas, a las experiencias vitales captadas desde las percepciones,
concepciones y actuaciones de quien los protagoniza. El enfoque de
este estudio es el hermenéutico, entendido como una mirada hacia
la dimensién ontolégica. De acuerdo con Cornejo, Mendoza y Rojas
(2008),“su eleccién corresponde a una opcién por describir aquellas
proposiciones que han ocupado un lugar relevante al momento de
ejercer nuestra practica investigativa y la reflexién sobre ésta” (p, 30).
Se entiende la narrativa como técnica que, desde Manen (como se cit6
en Bolivar, 2002), obedece a la intencién de volver a las experiencias
relevantes que encontramos en la vida diaria.

El instrumento basico en este caso es la grabadora. Es importante
recordar que la conversacion es espontanea, se induce el tema hasta
llegar a la biisqueda. Ademas, se reconoce el papel de la memoria del
investigador, quien, en diversas conversaciones, encuentra el tema y
luego lo escribe en el diario pedagégico.

La poblacién que participa en la investigacién estd constituida
por cinco docentes y diez estudiantes, estos tltimos provenientes de
las veredas Los Pinos, Romeral, Elkin Restrepo Serna y Chochal. Las
conversaciones con los profesores se realizaron, principalmente, en
los cafés o bares del municipio. Los cinco profesores participantes
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(tres mujeres y dos hombres profesores) son personas todas mayores
de 30 anos.

Resultados y discusion

Se presentan relatos cortos de los participantes, y su interpretacion,
lo cual permite develar las concepciones y las practicas.

En el caso de los docentes se evidencias posturas distintas sobre el
inglés que lo ubican, en ocasiones, cercano y en otras lejano a laidea de
calidad educativa, tal como se presenta en el primer testimonio,

Docente Inefable: Profe, puede que yo sepa, que al menos entienda
las estructuras basicas y asi, pero a mi no me sale de corazén ensenar
esta materia. No tengo la didactica, no sé como hacerme entender de los
estudiantes. A mi preguntan que cémo se dice tal palabra y yo me quedo
de una sola pieza, me enfrento a mi ignorancia y hasta pena me da con
ellos porque tienen derecho a una educacién de calidad.

En este testimonio, se evidencia cierto conocimiento del area
por parte del docente; sin embargo, aparece cierta desmotivacién y
desinterés en él, pues el inglés es presentado como un conocimiento
ajeno a sus propoésitos. Asi mismo; aunque se reconoce la educacién
como derecho, es evidente falta la conciencia sobre posibles procesos
de formacién en didactica, que permitan avanzar en temas de calidad
educativa. Se puede afirmar que, en el fondo, el docente reconoce
la importancia del inglés ligada a la idea de calidad, no obstante, el
maestro no se ubica en esta logica.

Ahora bien, en el segundo testimonio, aparecen posicionamientos
criticos de los docentes:
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Docente mago: Yo lo que pregunto es por qué inglés. Antes se daba
francés y latin, pero ahora esas intenciones de mercado y creer que
todo lo que viene de Estados Unidos es bueno, nos puso a mirar algo
que no tiene ninguna utilidad para los pelaos. Digame, ;qué hacen
ellos con eso si no hay necesidad de uso? ;presentar una prueba, subir
un quintil de la institucién?

En el testimonio anterior, las concepciones del docente frente al inglés
estan atravesadas por posturas criticas ante los discursos dominantes;
ademas, demuestra conocimiento general y recurre a la memoria para
esbozarlo. Asimismo, se propone un campo de problematizacién: ;por
qué inglés?, ;por qué solo inglés? Al respecto, se identifica un docente
resistente ante los sistemas de evaluacién que no corresponde con las
necesidades del contexto mismo (Hurie, 2018).

En el caso de los estudiantes, las concepciones a cuestiones didacticas,
entre las que se destacan las formas en que se les ha presentado el
inglés en las clases:

Estudiante grado 11, Joker: Profe, vea, la verdad a nosotros nos han
es enseilando lo basico, que el verbo to be, los nimeros y las frutas.
Cada afio era lo mismo, uno porque le gusta los juegos, ver peliculas,
escuchar musica, pero, antes del 2019, todo era copie y llene cuaderno.

En el testimonio anterior, se percibe un estudiante con capacidad
de autogestion, quien, al reconocer los vacios de los mismos docentes
de anios anteriores, se dispone para alcanzar un mejor nivel. Ademas,
refleja la concepcién del estudiante considerando que por medio de
las actividades alternativas se puede aprender. El testimonio invita
a modificar las practicas tradicionales alejadas de los intereses de
los estudiantes, lo cual debe llevar a una reflexién sobre la necesaria
transformacién curricular, pues, tal como lo propone (Macias, 2020),
la ensenanza del inglés se debe encaminar a un cambio en las maneras
tradicionales, el paso al juego de roles, actividades diversas que
atraviesen el cuerpo.
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En un segundo testimonio, se menciona la complejidad, en términos
de dificultad, que incorpora el aprendizaje del inglés:

Estudiante grado 9 Luz: A mi no me ha gustado el inglés, la verdad
siempre me ha parecido muy dificil, a duras penas hablo espaiol,
[risas] Eso para que me sirve a mi en la vida, a uno lo ponen con esas
planeaciones a transcribir, no aprende nada” Antes era asi, pero de un
tiempo para aca con los cambios que se han visto, le ido cogiendo como
gusto y es por la llegada del otro profe.

Estas consideraciones presentes en el testimonio del estudiante,
implica considerar que la apuesta del curriculo mévil ha mejorado, en
cierta medida, los procesos de ensefianza del inglés. Tal como lo sefiala
el estudiante, antes de su llegada, su concepcién frente al inglés era
negativa e, incluso, no comprendia la importancia de su aprendizaje;
sin embargo, la activacion de la nueva estrategia acompafnada esta de
una educaciéon desde el afecto y la confianza y la propia preparaciéon
del docente ha permitido la toma de conciencia de su relevancia. Estos
hallazgos coinciden con lo propuesto Gonzalez (2019), quien senala
que

Fue posible demostrar que los sujetos fueron mejorando poco a poco
durantelasintervenciones, evidenciando cambios notables con respecto
a motivacién, autoconfianza y ansiedad. Gracias a las intervenciones
que los estudiantes lograron aumentar su confianza y asi tomar
riesgos en la clase de inglés, aunque los estudiantes no mostraron un
progreso muy alto en términos de fluidez, coherencia o gramatica en el
aprendizaje del inglés, era evidente que a pesar de no presentar un alto
nivel de inglés sila produccién fue controlada lo que fue posible a través
de motivacion y confianza (p.23).
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Conclusiones

A partir de los analisis que se han propuesto es posible concluir hasta
el momento: A)La desmotivacion relacionada con el aprendizaje del
inglés, aunque se presenta, no es un lugar comun en los estudiantes. B)
Los docentes no formados en inglés, en su mayoria, se indisponen ante
elreto de ensefiarlo y aprenderlo. C) La autorregulacién del aprendizaje
de los docentes todavia es una tarea por cumplir. D) Es fundamental
que el estado agilice la llegada de docentes idéneos en esta asignatura,
ademas de aplicar realmente la politica publica de bilingiiismo.E). es
necesario reflexionar sobre la ensenanza de lenguas y reconocer la
diversidad cultural de la nacién. No solo es importante ensefiar desde
las necesidades internacionales, también es necesario mirar a las
comunidades y construir con ellos. F) Se identifica la importancia de
profundizar en este y de proponer una estrategia didactica.

Referencias

Bolivar, A. (2002). “;De Nobis Ipsis Silemus?”: Epistemologia de la
investigacion biografico-narrativa en educacion. Revista Electrénica de
Investigacién Educativa,4 (1). 1-26

Cornejo M., Mendoza, F. & Rojas, R (2008). La Investigacién con Relatos de
Vida: Pistas y Opciones del Disefio Metodolégico. PSYKHE, 17 (1), 29-39

Cronquist & Fiszbein. (2017). El aprendizaje del inglés en América Latina.
El didlogo, liderazgo por las Américas. [Archivo PDF] https://bit.
ly/2uB6zyy

Diaz, L. G. & Santana Sanabria, G. P. (2020). Programa nacional de bilingiiismo
y el nivel de desempertio en inglés de los estudiantes en Colombia. (241~
258). En E. Bocciolesi, D. Bosetto & S. Bolognini (Eds). Armonizacién
pedagdgica. Perspectivas e investigaciones sobre el futuro de la educacién
Bérgamo: CIELIT University Press

246



Redes Pedagégicas de Antioquia - Escrituras de maestros y maestras

Gonzalez D, Cérdoba A & Giraldo A. (2019) El papel del filtro afectivo en el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera a través del método
basado en el proyecto en estudiantes de la escuela secundaria de una
escuela en Colombia. Revista Boletin Redipe, 8 (8), 153-167

Hurie, A. (2018). ;inglés para la paz? Colonialidad, ideologia neoliberal y
expansién discursiva en Colombia Bilingiie. Ikala, Revista de Lenguaje y
Cultura, 23(2), 333-354.https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v23n02a09

Macias, C. (2017). Desarrollo de la expresién oral en inglés a través del juego
de roles en estudiantes en situacion de riesgo. [Trabajo de Maestria,
Universidad de la Sabana] https://bit.ly/3fBqSXZ

Moncada, B. § Chacoén, C. (2018). La hegemonia del inglés: una mirada desde
las concepciones de un grupo de profesores de inglés en Venezuela. fkala,
Revista de Lenguaje y Cultura, 23(2), 209-227. https://doi.org/10.17533/
udea.ikala.v23n02a02

Taylor, S.J., &§ Bodgan, R. (1992). Introduccién a los métodos cualitativos de
investigacién. Paidos.

247
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El arte supremo del maestro es despertar el placer de la expresion creativa y
el conocimiento

Albert Einstein

Introduccién

Enlaactualidad, hablar de educacién es una tarea un tanto compleja,
sobre todo si se involucra la cultura y la sociedad, como procesos de
construcciénytransformacién decambiode paradigmasdentrodeuna
comunidad, pues, en el campo educativo convergen distintos factores:
unos con capacidad de mejora en todo lo referente a los desarrollos
educacionales, otros relacionados con la cultura (generaciones y
tradiciones politicas);ademas, no se puede dejar de lado la sociedad;
que esta involucrada en cada uno de los ambitos donde se desenvuelve
el ser humano.

En relacién con la idea de sociedad —de lo social— entendida
como sistema, como una totalidad, Parsons(como se cit6 en Martinez
Miguelez, 2006 plantea que

La condicién mas decisiva para que un analisis dindmico sea valido,
es que cada problema se refiera continua y sistematicamente al
estado del sistema considerado como un todo. De esta misma forma lo
aclara Lyotard (1991), como un proceso o un conjunto de condiciones
o bien “contribuye” al mantenimiento (o al desarrollo) del sistema, o
bien es “disfuncional” en lo que se refiere a la integridad y eficacia
del sistema (p.15).
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En este punto, es indispensable asumir la educacién como una
prioridad intransferible para todo ser humano, para toda una sociedad,
como derecho fundamental. De esta forma, se habla de una educacién
y una practica docente de calidad y no de cualquier tipo de educacién,
ni de cualquier tipo de docencia; en ese sentido, el hombre en toda
su concepcion debe recibir una educacién que lo lleve a descubrirse
y descubrir su entorno. Asimismo, la educaciéon debe llevar a los
individuos a afrontar las dificultades en su diario vivir con un sentido
de responsabilidad colectiva. Al respecto, Lyotard, (1991) afirma que

no se puede ocultar que la base social del principio de la
divisién, la lucha de clases se difuminé hasta el punto de perder
toda radicalidad, encontrandose finalmente expuesto al peligro
de perder su estabilidad teérica y reducirse a una “utopia”, a una
“esperanza (p.35).

Hoy en dia las caracteristicas del estado colombiano han construido
un esquema educativo permeado por las conductas gubernamentales
mas relevantes en el contexto latinoamericano y global. Desde la
apariciéon del Estado como resultado de revueltas y procesos de
reivindicaciones sociales del pueblo francés en el siglo XVIII, hasta los
modelos econémicos que han permeado desde las puertas de la guerra
fria, Latinoameérica y el territorio colombiano se han vinculado en las
corrientes que determinan los principales cambios o estructuras en la
formacién de sujetos “ttiles” para el mismo sistema.

Esta situaciéon se define como una interdependencia, en la que
los individuos son producto del régimen y este, a su vez, determina
el producto resultante. Ese régimen que lo abarca se vincula en un
nuevo panorama, la democracia en las sociedades, como una simple
conducta aprendida, la cual se constituye en nuestra guia de accién y
se enmarca en una sociedad en la que se habla de “democracia” para
los que obtienen la victoria; sin embargo, esa misma “democracia”,
para las minorias, se convierte en un desasosiego, en inconformismo
e incluso en derrota.
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Lyotard, (1991) propone que, en una sociedad en la que el
componente comunicacional cobra preponderancia como realidad y
como problema, el aspecto lingiiistico adquiere nueva importancia. En
este punto, Lyotard (1991) sostiene que seria superficial reducirlo, por
un lado, a la alternativa tradicional de la palabra manipuladora o dela
transmision unilateral de mensajes o, por otrolado, alalibre expresiéon
o del dialogo, tal como se presenta desde un gobierno democratico,
validado en el respeto, en una cultura politica, en donde el estado es el
protector de un pueblo.

A esta altura, cabe preguntamos: jes la educacién una excusa para
mantener la democracia como procedimiento y no como régimen? La
educacién es parte fundamental del proceso de construcciéon social y,
a suvez, objeto de interés en las ciencias sociales. Retoma fuerza en un
contexto contemporaneo, en que la necesidad de existencia del poder
deriva de ciertos factores: la psique de los seres humanos, el deseo
de porvenir humano en colectividad y la politica convertida en tarea
colectiva. Estas tendencias o visiones de la sociedad y su incidencia en
cada una de las épocas generan nuevas comprensiones y practicas. De
acuerdo con Castoriadis (2012), la democracia debe complementar la
cultura y la formacién como nuevos paradigmas de construccién de
una sociedad.

Desde esta perspectiva, se reconocen distintas ideas o afirmaciones
sobre la educacién: la educacién es responsabilidad de la sociedad, la
educacién tiene un ejercicio social, educar es compromiso del docente.
Estas afirmaciones develan posicionan la educacién como algo
auténtico, pues no hay sociedad sin educacién, porque no hay sociedad
sin cultura, en la medida en que debe estar reconocida la identidad y
reconocerse su propia utilidad. En el marco de esto, aparece una idea
de educacién democratica.

Deacuerdo con Durkheim (como se cit6 en Delval, 1990),la educacién
democratica sirve para socializar a la generacién joven y para producir
adultos que se conformen a las normas sociales. Al respecto, Delval
(1996) afirma que “cuando la educaciéon dejé de ser privilegio de unos
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pocos y se extendid, en una época todavia reciente, a la mayoria de la
poblacién, ha servido prioritariamente para promover la sumisién y
formar stibditos disciplinados” (p.43). Esto lleva a que algunos no se
tomaran la realidad desde una perspectiva de educacién; es por esto
que hoy la educacién tiene mas poder en las decisiones y la liberacién
del ser humano.

Estos motivos nos llevan a la necesidad de comprender cuales son
los contextos —ya sea por sus dimensiones sociales, econémicas o
académicas— en los que se da el proceso democratico. Los gobiernos
siemprerespondenainteresesovisionesdelas personasque componen
los estados, aquellas que los escogen, pues por medio de discursos se
genera un orden y un imaginario centrado en conceptos de estado y
nacioén, territorio e identidad.

De esta forma, la democracia origina una nueva visién: todos
validamos las leyes y los estados de los que hacemos parte; si bien los
que representan los ideales se pueden equivocar, las leyes y normas
que se validan socialmente siempre deberian buscar justicia. Cuando
nos enfrentamos a un contexto distinto, sin importar cuan valiosas
sean las teorias estudiadas, es posible caer en errores anacrénicos
y, por ello, se hace referencia, en repetidos textos, a la necesidad de
contextualizar las comprensiones sobre los gobiernos, porque sélo
comprendiendo cudl es el ciudadano del territorio observado se podra
entender qué tipo de educacién se requiere. Sobre este punto, Lyotard
(199) afirma que

El ser humano es poco, pero no esta aislado, esta atrapado en un
canamazo de relaciones mas complejas y méviles que nunca. Joven o
viejo, hombre o mujer, rico o pobre, siempre esta situado sobre “nudos”
de circuitos de comunicacién, por infimos que éstos sean. Es preferible
decir situado en puntos por los que pasan mensajes de naturaleza
diversa. Nunca esta, ni siquiera el mas desfavorecido, desprovisto
de poder sobre esos mensajes que le atraviesan al situarlo, sea en la
posiciéon de destinado, o de destinatario, o de referente. (p.56).
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Los procesos y experiencias que constituyen socialmente un estado
democratico deben estar integrados con los propésitos dentro de
los espacios de educacién, en esa medida, se exige integrar estos
contenidos e intencionalidades a los ambientes educativos para
que respondan a la realidad y a la vida de los educandos. Por eso, la
reestructuracién y negociaciéon de los contenidos para que sean
coherentes, la racionalizacién critica, si es que se persigue un fin
mas alla de una transmisién, tal vez sirva como una alternativa para
construir una sociedad justa.

Paralos fines de nuestro argumento sobre la educacién democratica,
cabe resaltar el acercamiento realizado por la UNESCO (1993) en el
Congreso Internacional para los Derechos Humanos y la democracia,
celebrado en 1993, en el que su objetivo principal consistia en abordar
la educacién para la democracia:

Como aspecto complementario y fomentar la elaboracién de
instrumentos e ideas, en particular de métodos educativos, enfoques
pedagégicos y material didactico, a fin de dar un nuevo impulso a la
educacioén en pro de los derechos humanos y la democracia” (UNESCO
1993, p.24)

En Colombia y en los territorios latinoamericanos, los sistemas de-
mocraticos y los sistemas educativos deben corresponder a los ideales
de mejorar el sistema social; un sistema educativo que no siga siendo
parte del problema, que no fomente una division del trabajo, la verti-
calidad entre las relaciones adquisitivas y asi la inmovilidad, que pro-
mueva un modelo distinto, uno donde la democracia sea vista como
una tarea de todos, pero sobre todo para todos.

Si bien la politica democratica esta presente en los hechos de la ac-
tividad que intenta reducir las acciones que siguen sometiendo, se in-
vita, por el contrario, a retomar un analisis mas local que desdibuje
progresivamente el paradigma Gnico de ayer y permita construir e im-
plementar un nuevo paradigma, el de la democracia y la formacién re-
flejada en su totalidad, en un sistema concebido como indisoluble en el
acto de ensenar y formar ciudadanos justos. Aparecen, en este punto,
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las ideas trasladadas de una sociedad contemporanea permeada por
procesos no por regimenes que perpetian un pensamiento obediente
a la temporalidad del discurso, y que contribuyen, paralelamente, a
reflexionar sobre nuestras comprensiones de las teorias pasadas y la
aplicacién que damos a estas, en caso de que las conozcamos.

Estas reflexiones nos deben encaminar a una comprension del con-
cepto de gobierno, desde este concepto es posible entender que las so-
ciedades modernas se mueven, en su estructura organizacional, entre
el capitalismo y un aparato burocratico; entendido para algunos como
esa acciéon econémica que tiene un fin o arreglo. Sin embargo, pode-
mos hablar de un gobierno que se preocupa por las minorias, por un
cambio contante de paradigmas, por unas vivencias entre lo cultural
lo intercultural y lo pluricultural, que abandona las formas tradicio-
nales y disuelve los estamentos profesionales.

Desde esta Optica, una participacién consciente en politica impul-
sada por los ciudadanos ayuda a establecer estrategias justas frente
a la toma de decisiones, puesto que son este tipo de practicas las que
dan cuenta de una formacién o educacién politica. Este tipo de forma-
cién permite segura la presencia de ciudadanos con la capacidad para
juzgar adecuadamente los asuntos politicos y la gobernabilidad. Asi-
mismo, promueve, en mayor proporcion, la cooperacién e interaccion
entre el Estado y los ciudadanos.

No es coincidencia que, para el caso dela nacién colombiana, se hable
de formas de construccion de paz, de politicas ptiblicas y de democra-
cia. Estos conceptos propenden por un nuevo modelo de construccién
de tejido social, en el que las practicas y las concepciones educativas
estan en interaccién con la politica como esfera publica; sin embar-
go, este modelo no puede avanzar mientras permanezca un proceso
de formacién centrado en contenidos memorizados. En este punto, se
justifica la urgencia de vincular la democracia como un procedimien-
to de formacién educativa, pues tal como lo propone Habermas (1993):
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La modernizacién social, que seguiria discurriendo autarquicamente,
se habria desprendido de la modernidad cultural, al parecer ya obsoleta;
esa modernidad social se limitaria a ejecutar las leyes funcionales de la
economia y del Estado, de la ciencia y de la técnica, que supuestamente
se habrian aunado para constituir un sistema ya no influenciable (p.45).

Conclusion

Para concluir, es necesario fomentar una democracia mas
participativa y directa en el entorno educativo, con el fin de que los
implicados participen en la toma de decisiones sobre los procesos de la
ensenanza y del aprendizaje. Este argumento corresponde a una idea
de educaciéon democratica para la democracia, entendida como una
transformacién en la calidad politica dentro de los campos sociales,
econémicos. La idea de democracia que se ha propuesto a lo largo de
este texto y los elementos que se esbozaron para su presentacién pone
en evidencia que requiere de una transformacién en la base cultural,
social y educativa en su conjunto, que permita acercar a una sociedad
como la colombiana a promover practicas ciudadanas que develen el
caracter trasformador en el ambito de la educacién para la paz, basada
en derechos humanos, la convivencia y sobre todo la democracia
participativa.
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Resumen: Este articulo expone una investigacién en curso, que
surge desde mi condicién de hombre que ejerce el cuidado profesional
a la primera infancia. Es el resultado de la reflexion desarrollada con
tres grupos de familias vinculadas al grado transicién de la Institucién
Educativa Nuestra Senora del Rosario, referida a sus construcciones
mentales y sensibles sobre la masculinidad en la crianza, reflejado en
el rol del pedagogo infantil. Se realiza una indagacion teérica sobre los
conceptos género, masculinidad, cuidado y representacion. Se propone
un enfoque hermenéutico como camino metodolégico donde emergen
evocaciones de las vivencias que estas mujeres han construido desde la
interaccion con el docente para llegar a sus representaciones actuales
delo masculino como sus cambios emergentes. A través de talleres con
familias se reconoce el nucleo de las representaciones, y se establecen
categorias para comprender la multiplicidad de representaciones
existentes.

Palabras clave: maestro de preescolar, masculinidad, primera
infancia, representaciones sociales.

Introduccién

Al hablar como pedagogo infantil y desde mi ser de hombre, intento
cambiar la percepcién establecida, en hombres y mujeres, en relacion
con el cuidado de nifios y nifias. Mis experiencias de vida también
han tejido en mi un lugar de enunciacién. Mas alld de mi profesion,
mi postura personal se enfoca en vivir con la conciencia del cuidado
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hacia el otro y hacia nuestro entorno natural. Esto en relacién con la
ética del cuidado de la teologia de la liberacién, cuyo representante,
Boff (2002), profundiza de forma certera. Deseo compartir con otras
personas esta vision, con la esperanza de que pueda ser apropiada.
Desde mi ejercicio y discurso como pedagogo infantil, deseo generar
rupturas y nuevas percepciones en torno a conceptos patriarcales que
culturalmente rigen la sociedad colombiana; para ello, parto de la idea
de que se puede ser hombre asumiendo la crianza y el cuidado de la
primera infancia.

Como pedagogo infantil, el camino definido para abordar el
problema de investigacion pone en discusién el lugar comin que,
culturalmente, ubica a las mujeres como las encargadas del cuidado
de los ninos y ninas. En ese sentido, con este estudio pretendo desde
mi condiciéon de hombre y desde la interaccién con las mujeres,
posicionarme como actor social de trasformacién. Asi mismo, a partir
de mi quehacer pedagdgico permitir que tanto las mujeres como
los hombres comprendan que los hombres, con o sin formacién en
pedagogia, podemos tratar a las nifias, nifios y mujeres con respeto
y reconocer la libre manifestacién de la afectividad, el acercamiento
corporal y emocional sin prejuicios que deslegitimicen su condicién
de hombre y de cuidadores.

Metodologia

Este estudio adopta un enfoque comprensivo o interpretativo,
centrado en el analisis de los significados sobre las costumbres, ideas
politicas, religiosas, entre otras, que se encuentran arraigadas en
una comunidad. Este enfoque se basa en el proceso de conocimiento
que posibilita una interaccién entre sujeto y objeto, en la medida en
que la observacién va mas alla de inquietar al objeto observado, el
observador es moldeado por aquel (por la persona individual o por el
grupo observado). Tal situacién no puede ser eliminada, aun cuando
el observador quisiera. El paradigma interpretativo no pretende
hacer generalizaciones a partir de los resultados obtenidos. La
investigacion que se apoya en este enfoque apunta a la elaboracién
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de una descripcion ideografica, en profundidad, es decir, en forma
tal que el objeto estudiado queda claramente particularizado, pues
su intencién, mas que establecer relaciones de causa-efecto, es
comprender los fenémenos.

En este marco, la presente investigacion se disefié bajo el enfoque
metodolégico de las redes de asociacion libre con palabra detonante
propuesto por Abric (1994). Este método, de acuerdo con el Abric (1994,
consiste en analizar a través de la palabra detonante tanto el nticleo de
la representaciéon —ideas, percepciones, valoraciones recurrentes en
la colectividad que convive en el contexto en el cual se indaga— como
la periferia: ideas, percepciones, valoraciones esporadicas que alberga
la comunidad. Todas ellas, a partir de su confrontacién y contraste,
permiten dilucidar los significados del pensamiento cotidiano de la
poblacién frente al fenémeno social a problematizar. En este estudio
la palabra detonante fue maestro de preescolar.

Por otra parte, la investigacién se realiza en la institucién educativa
Nuestra Senora del Rosario, con treinta y cinco acudientes del grado
transicién en ano 2021, veinticuatro acudientes del grado transiciéon
del ano 2022 y dieciocho acudientes del CDI “Pequenos Sonadores
“del ICBF en el municipio de Campamento, quienes se encuentran en
proceso de Transito Efectivo Armoénico para la vigencia 2023.

Para la recoleccién de los datos se empled, en primera instancia, un
cuestionario en el que se solicita informacién para caracterizar a los
participantes: edad, nivel educativo, municipio de origen, niimero de
hijos, nombre y edad de su hijo; y, en segunda instancia, se plantean
algunas preguntas movilizadoras (detonadoras) que permiten ahondar
el origen de las palabras emergentes en la red de asociacion.

Resultados y discusion
Los asuntos que se exponen a continuacién retoman algunas

cuestiones construidas hasta el momento en el marco de la
investigacion.
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La masculinidad como resultado del género y la performatividad

En principio, la exposicién de las conexiones que teje la categoria
masculinidad con otras como género e identidad deriva en las
siguientes inquietudes sobre cuestiones naturalizadas o que funciona
correctamente: ;jser identificado como hombre es esencial a mi
constitucién como sujeto?; ;ser hombre es una construccién auténoma
o necesita de otros sujetos?, ;es ambas cosas? Si es una construccién
ise puede cambiar? ;Se pueden elegir los elementos? ;Es estable? ;Qué
me diferencia de otros hombres?, ;qué me hace similar?

Las representaciones sociales de hombre estan relacionadas con
una serie de concepciones, signos y valoraciones de lo femenino.
Estos coédigos son transferidos a través de los intercambios
sociales, se aprenden y refuerzan a través de las practicas sociales o
performatividades, convirtiéndose en habitus. (Bourdieu, 1985)

Al respecto, los estudios de género, como los realizados por Butler
(2007), aportan la categoria performatividad desde la reiteracién de
los actos, asumida en esta investigacién como recurso de analisis y
de creacion. Para Butler (2007), las performatividades son una serie
de gestos, actos y realizaciones, que, en palabras de la propia Butler
(2007) “son performativos en el sentido de que la esencia o la identidad
que pretenden afirmar son invenciones fabricadas y preservadas
mediante signos corpoéreos y otros medios discursivos”(, p. 197), es
decir, las performatividades le suceden al cuerpo, hacen parte de
nuestra corporeidad, la construyen.

Pesquisas sobre masculinidad y hegemonia

Con relacién al concepto de masculinidad, conviene subrayar que
las construcciones sociales que se elaboran sobre lo masculino en
cada contexto no son un proceso exclusivamente de los hombres. En la
formacion de masculinidades, el establecimiento de relaciones entre
hombres y entre hombres y mujeres esta tanto de manera implicita
como explicita. En esa medida, las mujeres participantes del proyecto
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influirian en la conformacién de la masculinidad de sus hijos; en
ese mismo sentido, sus creencias o concepciones sobre los hombres
cercanos, con quienes interacttian, podrian reconfigurarse, por tal
razoén me apoyo en la idea de Viveros (2002) cuando afirma que

Los varones no han ocupado el lugar del “otro”, puesto que hombres
y humanidad han sido considerados como sinénimos. Desde este punto
de vista, cuando una mujer estudia al hombre no como a un ser humano
sino como un ser con especificidades genéricas, lo estd analizando
como un ser marcado por la diferencia, como un “otro. Hacer visible la
pertenencia genérica de los hombres significa, de esta manera subvertir
el orden social en el cual solo las mujeres hemos estado marcadas por la
diferencia (p.15).

Dicho lo anterior, considero valida mi apuesta en la investigacion,
pues me ayuda a reafirmar la voz de las mujeres en esta investigacion,
en tanto se constituye en un aporte académico y politico, en la medida
que existe un reconocimiento de posturas femeninas al manifestar
su sentir frente a lo masculino. De esta forma, las construcciones
que las mujeres han incorporado y aceptado son el resultado de
interiorizaciones intersubjetivas desarrolladas durante su vida.
También me parece pertinente revisar si, en algin momento, ellas
reconocen los privilegios culturales otorgados a los hombres y en
qué forma las afectan. Las mujeres en este contexto pueden analizar
si esas diferencias generan ruido e incomodidad en su cotidianidad,
pues, como sostiene Devereux (1984)

Una de las condiciones para avanzar en el estudio de las relaciones
de género es considerar que los hombres estan en posicién dominante
al interior de las relaciones de sexo no sélo porque las mujeres estan en
la parte inferior sino porque las relaciones de sexo los ubican en esta
posicion, porque ellos estan socialmente producidos para ocupar esta
posicién y porque ellos luchan por mantenerse en ella (p.34).
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La apuesta, entonces, es establecer lazos discursivos entre los
autores y la practica investigativa. De ser posible, optar por alejarse
de representaciones hegemonicas sobre la masculinidad, gracias a la
movilizacién de lo sensible que el quehacer del docente en primera
infancia genere. En la medida que existe interaccion con ellas y sus
hijos, es posible que cambien su percepcién sobre los hombres que se
dedican a labores de cuidado.

Representacion desde Serge Moscovici, un proceso individual

Los postulados sobre representacion que retoma este estudio se
fundamentan en los planteamientos de Moscovici (1979), quien define
las representaciones como un conjunto de ideas que una persona
elabora acerca de un tema especifico del mundo, las cuales son
generadas sin necesidad de un proceso de instruccién explicito, sino
a través de su experiencia e interaccién social, y cuya finalidad en el
sujeto es actuar en su realidad desde los significados otorgados a esa
representaciéon social. De igual forma, desde la psicologia social, las
representaciones sociales estudian el conocimiento del sentido comiin
que tiene como objetivo comunicar, estar al dia y sentirse dentro del
ambiente social, y que se origina en el intercambio de comunicaciones
del grupo social. Es una forma de conocimiento a través de la cual
quien conoce se coloca dentro de lo que conoce (Moscovici, 1979).

Esto significa que la elaboracién de la realidad hecha por el sujeto,
si bien esta condicionada por su contexto, también lo esta por el
proceso construccionista del individuo en la conformacién de una
representacién social. En primera instancia, el sujeto selecciona
y retiene algunos hechos relevantes de un discurso sobre un tema
determinado; luego descompone este conjunto de rasgos en categorias
simples, es decir, naturaliza y objetiva los significados del tema del cual
elabora su representacion; posteriormente, construye un esquema
explicativo del entorno a partir del discurso previo que impregna
al sujeto; y termina por reconstruir y reproducir esa incorporacién
mental nueva a través de sus acciones.
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La representacion, un proceso colectivo, desde Pierre
Bourdieu

Como una forma de enriquecer conceptualmente la discusioén sobre
el término representacion, retomo los postulados de Bourdieu (1985)
sobre el tema. De acuerdo con Bourdieu (1985) la cultura, para poder
consolidarse, establece una serie de divisiones o transgresiones que
conllevan a un ordenamiento del mundo social y territorial donde
existen jerarquias, funciones sociales particulares y roles que son
validados por la comunidad. A mi juicio, el proceso de representaciéon
yano es concebido como un acto individual que retoma el exterior para
si, sino que trasciende hacia aspectos estructurales, es decir, la persona
no solo representa el mundo para si misma, sino que, en relacion
con otros, representa el mundo como un modelo, una propuesta, un
paradigma que debe ser seguido por otros individuos.

En ese sentido, concuerdo con Bourdieu en concebir el proceso de
representaciéon como un discurso performativo, en la medida que
se basa en la legitimacién de una idea que entra en tensién frente a
otra, a partir de lo cual se genera algo real y vivo que antes no existia.
Bourdieu (1985) nombra este acto una magia social; y lo asume como
el proceso por el cual se objetiva, generaliza el discurso en practicas
sociales cotidianas, y, ademas, se naturalizan acciones que ejecuta una
comunidad, que evalda como cierto y l6gico aquello que se realiza. Sin
embargo, esta elaboracion y aceptacion grupal de una representacion
no se genera deuna forma arménica e inocente. Concuerdo con el autor
que un colectivo esta atravesado por tensiones o pugnas por el poder, y
no cualquiera puede establecer su representacién como abanderada o
camino a seguir, quienes tienen este privilegio son sujetos con mayor
poder (econémico, simbélico, juridico) que otros.

Conclusiones
Como se mencioné en la introduccién del texto, la investigacion

se encuentra en curso, durante el afio 2021, se construyd el marco
tedrico, con las categorias iniciales, los antecedentes investigativos
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pertinentes relacionados con el tema a indagar sobre masculinidad,
representaciones y cuidado. En el afio en curso (2022) se construy6
el marco metodolégico, como instrumentos de campo. A su vez, se
presentaron ante el Consejo Académico de la Instituciéon Educativa
para su aprobacion y asi realizar este ejercicio indagatorio en el marco
de las escuelas de padres del tercer y cuarto periodo académico, en
grado transicién y grado primero; de igual forma, con la coordinacién
del CDI en la reunién de sensibilizaciéon con padres para el proceso de
TEA, en el mes de octubre se implementaron los instrumentos.
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Resumen: Esta experiencia de investigacién parte de la necesidad
de generar una estrategia pedagogica que se adapte a estudiantes de
educacion media enla Institucién Educativa Antonio Roldan Betancur,
que carece de conectividad. Debido a la carencia de conectividad en la
institucién y a las limitaciones en el niimero de, equipos electrénicos
para atender la poblacién estudiantil, se propone, a través del uso
de celulares, el acceso a las plataformas Phet, GeoGebra. Con esta
estrategia se motiva a los estudiantes y se fortalece el aprendizaje
auténomo. Los datos obtenidos de esta investigacion se evidenciaron
a través de la herramienta Drives, que se utiliza para la evaluacién de
los aprendizajes de los estudiantes.

Palabras clave: Excel, GeoGebra, inclusion, laboratorio virtual, Phet.
Introduccién

La pandemia hizo obligatorio el uso de herramientas digitales
en el campo de la educacién a todo nivel. Esto permitié que, en la
presencialidad, se continuara con el uso de ellas, como una nueva
estrategia pedagégica de aula, que involucra estudiantes con
diferentes caracteristicas y que favorece los procesos de inclusién en
la institucién. En este mismo sentido, la propuesta permite avanzar
en el desarrollo de actividades y en el aprendizaje de los estudiantes,
a través de la incorporacién de herramientas, programas y paginas
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al espacio del aula de clases. Dichas herramientas requieren, en todo
caso, adaptarse a las necesidades del contexto de los estudiantes de
educacion media dela Institucién Educativa Antonio Roldan Betancur.

La aplicacién de estas estrategias se divide en varias etapas: 1)
Apropiaciéondeconceptospormediodelalecturaconretroalimentacion
de lo aprendido, para lo cual se emplean cuestionarios en Google que
permiten afianzar el conocimiento e hacer seguimiento detallado y
secuencial del proceso de aprendizaje. 2) Uso de la plataforma® con su
respectivo video de apoyo®, en la que los estudiantes con baja audicién
pueden valerse de los subtitulos que incluyen los videos; ademas,
aparecen videos en lengua de senas colombiana (LSC) para que el
conocimiento se apropie desde su lengua materna. 3) Uso de App, de
Excel y GeoGebra como recursos para la toma de datos, la realizacién
de graficas y error de las practicas experimentales; y 4) Se emplean las
pruebas evaluar para avanzar en el area de ciencias naturales con su
respectiva retroalimentacién, aprovechando los formularios Google
para el refuerzo de los conceptos adquiridos.

La implementacion de esta estrategia arroja datos interesantes que
no solo se involucran los avances académicos, sino que permiten medir
variables como honestidad, compromiso, conectividad, recursos e
inconvenientes. En términos de caracterizacién, se tiene que el 90%
de los estudiantes posee un teléfono celular, y otros trabajan con el de
su acudiente o un comparnero; s6lo un 20% posee computador en casa.
De esta forma, debido al inconveniente de la falta de conectividad en
la institucién educativa para la realizacién de estas actividades, la
estrategia consiste en la utilizacién de datos para poder trabajar en el
aula. Asimismo, los videos explicativos se envian por el grupo de para
ser descargados. Los estudiantes que no poseen datos tienen el apoyo
de los comparneros durante la clase; los programas que se emplean se
descargan en el moévil previo a la clase.

5 Enlace para acceder a la plataforma https://phet.colorado.edu/es/)
¢ Enlace para acceder al video https://bit.ly/3MWA9WR
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Metodologia

En la estrategia utilizada en la ensefanza de la fisica se utilizan
cinco diferentes métodos de abordaje de la tematica, con el fin de que
cada estudiante desarrolle la competencia desde la perspectiva de las
inteligencias multiples; en este caso, inteligencia 16gico-matematica,
lingiiistica, espacial, intrapersonal e interpersonal (JiménezZ2016).
Para ello, se emplean actividades como lectura con un texto guia, fisica
conceptual, interpretaciéon de textos con preguntas aleatorias desde
el uso de cuestionarios de Google, uso de plataformas dinamicas,
material multimedia de caracter interactivo como YouTube. También
se realizan otras actividades como laboratorios virtuales y remotos,
a partir del uso de herramientas que fortalecen el aprendizaje desde
lo practico. La utilizacién de aplicaciones como Office, GeoGebra,
Tracker y symbolab, permiten explorar diferentes formas de uso en
los dispositivos méviles encaminadas a fortalecer el aprendizaje
colaborativo e intuitivo. Por su parte, la realizacién de simulacros a
partir de las herramientas evaluar para avanzar, que se adaptan al
uso de cuestionarios, fortalece y desarrolla las competencias de los
estudiantes.

El uso de estas herramientas promueve la inclusién de estudiantes
con necesidades educativas especiales, pues los medios digitales
aportan en la utilizacién de los sentidos por medio visual. Con relacién
a ello, se implementan algunas herramientas que incluyen el uso de
lenguaje de senas. La produccién de herramientas pedagégicas no sélo
estd limitada al docente, los estudiantes también crean sus propios
proyectos de investigaciéon y participan en congresos externos y
propios de nuestra institucién educativa; en estos espacios se muestra
la creatividad de los estudiantes y sus fortalezas en lo concerniente a
las habilidades comunicativas.

Resultados y discusion

Como se menciond, las estrategias implementadas en el marco de
la propuesta se enfocan en aspectos como las estrategias de lectura, el
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uso de App, de plataformas y en actividades y recursos que favorecen
la inclusién. En esa medida, en relacién con las estrategias de lectura,
se debe senalar que este tipo de actividad requiere de un texto base de
fisica conceptual de Paul Hewill, a partir del cual se realizan lecturas
y la retroalimentacién por medio de los formularios Google (https://
bit.ly/3s14QM3, https://bit.ly/3sjoyaZ), los cuales nos permiten
establecer algunos resultados relacionados con la lectura de ondas y
de electrostatica

En lo concerniente a los resultados de lectura de ondas aplicada
a grado undécimo, el formulario da la opcién de realizar la prueba
cuantas veces sea necesario. Partiendo de una lectura determinada, se
aplicé a ochenta y nueve estudiantes con doscientos trece intentos con
un promedio de 2,4 intentos por estudiantes. Por otra parte, se aplicé
a ochenta y nueve estudiantes con ciento cincuenta y siete intentos
con un promedio de 1,8 intentos por estudiantes. En lo referido a la
estrategia de evaluacion de lectura, la primera muestra se tomé entre
el 17 de febrero y el 17 de marzo, la segunda entre el 29 de marzo y el 7
de abril del 2022; al comparar las muestras se observa un avance con
respecto a los intentos: entre menos intentos mejores resultados, de
hecho, el promedio de intentos disminuye de la primera a la segunda
muestra.

En cuanto al uso de plataformas, se utilizan paginas de laboratorios
virtuales” que ofrecen la posibilidad de un aprendizaje interactivo
y significativo, que permite afianzar conceptos de forma practica;
ademas, es posible medir variables de forma experimental, de acuerdo
conlacompetenciaabordadaencadapractica. Enel casodeestudiantes
sin conectividad, se utiliza un recurso de multimedia grabado de
tal manera que puedan realizar la experiencia con los dispositivos
moviles en las aplicaciones y programas previamente descargados:
Excel, Geogebra, Word, etc.

Por su parte, el uso de Apps, Excel, Geogebra y Word presenta un

cambio significativo en su funcionamiento cuando se utilizan en
el celular. En todo caso, su aprendizaje es intuitivo y a partir de
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su aplicaciéon los estudiantes desarrollan competencias digitales
que les permiten realizar informes de practicas de laboratorio e
investigaciones con sus respectivas referencias, graficas e imagenes
realizadas desde los mismos dispositivos moéviles. Este proceso facilita
la construcciéon del aprendizaje a partir de un trabajo colaborativo.
También se observa que, dependiendo de las caracteristicas del celular,
la aplicacién presenta cambios en el funcionamiento.

Con la utilizacion de formularios Google, se platearon
retroalimentaciones (https://bit.ly/3N1Qslq), en las que es importante
recalcar la honestidad del educando en el desarrollo de la actividad,
pues este formulario explica la respuesta de cada pregunta. Se observa
un promedio de 16,51 puntos de 20. Asi mismo, el promedio en la
retroalimentacion es de 2,22 intentos por estudiante.

En este aspecto, se observa que promedio de las respuestas
correctas aumenta vertiginosamente a partir de la retroalimentacion.
Se observa la evaluaciéon del compromiso con el aprendizaje y
apropiacién de conceptos. Asi mismo, se infiere que los estudiantes
indicaron la respuesta correcta después de la retroalimentacién o
algunos se tomaron el tiempo para estudiarlas y realizar la practica
con la claridad de que tenian muchas oportunidades y que el requisito
era obtener la nota mas alta.

Finalmente, en lo relacionado con las estrategias de inclusién,
estas se implementaron con la pretension de promover el respeto a la
diferencia, a ser inclusivos en la practica pedagogica, a no limitar las
capacidades de los estudiantes ni hacer diferencia de su condicién o
caracteristicas cognitivas. En consideracién de estos propoésitos, se
realizaron videos con vocabulario para el reconocimiento de términos
de la asignatura de Fisica y desde luego se llevaron a cabo grabaciones
sobre los temas tratados en clase. De esta forma, los estudiantes que
presentaban alguna discapacidad auditiva, con sus dispositivos
electronicos podian acceder a los temas abordados, en los mismos
tiempos que los demas alumnos.

7 Se sugiere visitar el siguiente enlace https://phet.colorado.edu/es/
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Este tipo de actividades no solo permite promover la inclusiéon en el
aula al considerar la lengua materna para las personas sordas, pues
también ayuda a mitigarla desinformacién dela comunidad educativa
sobre esta lengua y su diversidad.

Conclusién

El uso de recursos digitales brinda apoyo pedagégico a los procesos
educativos. Su pertinencia en los contextos da indicios de su adecuado
uso, enfocado en el fortalecimiento del aprendizaje, lo cual permite
abarcardiferentesritmos,alejandosedelasmetodologiastradicionales.
Estasdiferentes formasde ensenanza permiten construiry proponerla
evaluacién encaminada al mejoramiento continuo de cada estrategia.
En ese sentido, su adecuacién a un entorno virtual cambiante permite
emplear nuevos recursos utiles en los procesos de ensenanza y
obtener mejores resultados en el desarrollo de las competencias de
los estudiantes, independientemente de las condiciones en las que se
encuentren.
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